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Este texto foi originalmente escrito em setembro de 1999 para o primeiro nimero da
Revista da Faculdade de Direito de Franca (projeto até hoje nunca realizado) e em pou-
cos detalhes foi revisto para esta edicao. Passado um ano, a gravidade do assunto abor-
dado pelo artigo certamente sé fez aumentar, ao mesmo tempo que o debate acerca da
qualidade do nosso ensino juridico continua vitima de formas sistematizadas de ceti-
cismo e irracionalismo.

I — Para que serve o “Provao”?

Qual o sentido de se propor uma avaliaciio oficial (como essa que vem sendo desenvolvida
nos dltimos anos pelo Ministério da Educagio e Cultura) de vérios cursos universitdrios?

Oficialmente e em resumo, trata-se de avaliar a “qualidade” dos cursos, com o objetivo de
extinguir aqueles que sdo ruins ou deficitdrios. O que faz sentido: cursos problematicos ser-
vem ndo para formar académicos ou profissionais (o que, presume-se, deve ser a finalidade de
qualquer curso), mas apenas para despejar maus profissionais no mercado e, principalmente,
sabotar as proprias nogoes de academicismo e universidade, pois que ai se pratica a idéia
falaciosa de que um estudante universitdrio € um académico apenas por estar matriculado num
curso universitdrio, quando, na verdade, um académico é um estudioso que realiza autonoma-
mente uma produgdo académica de valor cientifico ou intelectual.' Se algum curso universi-
tario permite que seus alunos néo sejam académicos nesse sentido, o curso € universitdrio s6

' Estudioso: Ndo basta apenas ser um “estudante”, ou seja, simplesmente estar matriculado num curso
nem, apenas, voltar de forma utilitéria a propria pratica de estudo para a obtenc¢éo das notas curriculares;
€ preciso ter uma postura reflexiva diante do contetdo informativo com que se toma contato no decorrer
do curso e a partir dele; é preciso, pois, tomar parte ativa no processo de investigacdo e estudo, ao invés
de ser um mero observador ou receptor passivo daquele; o estudante que, assim, ultrapassa os limites
dogmaticos do curso que freqiienta, lidando reflexiva e criticamente com as matérias que lhe sdo
apresentadas, afirma-se, jd, como um estudioso dos mesmos assuntos, de modo que fambém se torna
capaz de falar a respeito deles, ja que demonstra, com sua atitude reflexiva e critica, pensar a partir deles.

Autonomamente: Um estudioso & autor do sua prdpria investigacdo, ou seja, é o criador das suas
proprias idéias e o Unico responsdvel pela maneira como as articula: sua fala, seu pensamento, sua
interpretagdo sao atividades da sua propria personalidade: quando o estudioso escreve ou pensa, escreve
aquilo que pensa e pensa aquilo que deseja pensar; nao é, portanto, um instrumento passivo de repeticao
de doutrinas, nem um sujeito impedido de manifestar o proprio pensamento nem, muito menos, um
dissimulador de conhecimento.
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no nome, s6 oficialmente: ai, nio se produz conhecimento — nem da parte dos professores,
nem da parte dos alunos; mas, em contrapartida, € possivel que ai se produzam bons negdcios,
jd que um curso universitdrio desse tipo, por ndo ser voltado para a produgio intelectual e sim
para 0 mercado, nada mais € do que um comércio: ao mesmo tempo que os professores fin-
gem que ensinam ¢ os alunos fingem que aprendem,” a institui¢do mantém seus lucros e os
alunos sio premiados com uma titulagdo: no meio do caminho, ninguém sabe o que aconte-
ceu com aquele negéeio chamado conhecimento (alids, pra que € que ele servia mesmo?).

Tem havido. pois. nos dltimos anos, essa avaliagao sistemdtica, determinada pelo MEC,
de diversos cursos universitérios, entre eles o curso de direito, incluido af desde o inicio.
E curioso notar que a resposta dos proprios cursos aos problemas constatados por tal
avaliagio tem sido voltada ndo para a reformulag@o da sua estrutura académica (de for-
ma. por exemplo, a transformar os cursos avaliados em institutos de pesquisa, para além
de meros estabelecimentos de ensino), mas, simplesmente, para a nio extingao dos cur-
sos considerados “ruins” ou “péssimos”. Ou seja: enquanto a avaliagdo sugerida pelo MEC
foi oficialmente idealizada como uma oportunidade para constatar deficiéncias que de-
vem ser superadas e determinar orientagoes para o fortalecimento da estrutura académica
dos cursos superiores, a preocupagdo dos cursos considerados problemdticos tem sido,
desde o inicio do processo, exclusivamente a de nio serem extintos.” Nestes termos, as
alteracoes apressadas que tém articulado em suas estruturas usualmente circulam & volta
de ajustes na sua aparéncia institucional, e ndo, também ou exclusivamente, na adequa-
¢do da sua estrutura académica de maneira a fortalecer a qualidade intelectual, primeiro,
do curso e, consegiientemente, dos professores ¢ dos alunos.

E esse movimento de adequacio da estrutura académica que deveria ser buscado por todo
curso superior. Nio € a titulagdo que garante o bom nivel intelectual dos professores, mas €
a atividade intelectual auténtica dos professores que dé legitimidade & titulagdo que t&m ou

Produgéo académica: Assim como um estudioso & autor da sua prdpria investigagdo, so ele é o autor
do resultado dessa investigagao: o produto do pensamento tem um corpo, na forma de textos, falas, andlises,
criticas, conhecimento; é esse o produto do trabalho intelectual (a atividade académica & um trabalho; e
um trabalho intelectual), mas ndo o seu tnico resultado.

Valor cientifico ou intelectual: O grande valor do trabalho intelectual também & intelectual: a qualidade
de qualquer atividade intelectual pode ser medida pela importancia intelectual do seu proprio contetdo; o
coroldrio disto & que qualquer estabelecimento de ensino superior que tenha um perfil mercadoldgico nao
valorizara a atividade académica porque esta, tendo um valor primordialmente intelectual, ndo tem peso
mercadoldgico ou financeiro; nao faz sentido, pois, pensar a avaliagdo académica em termos
(mercadoldgicos) de “qualidade total” ou algum tipo de 150 9000".

2 Retomando uma expressao de JA. GIANNOTTI (no livrefo A universidade em ritmo de barbarie).

3 O que costuma ser mencionado pelo ministro da Educagdo e Cultura, PAULO RENATO SOUZa,
quando se pronuncia sobre o assunto: “Tem-se a impresséo de que 0s dirigentes [de cursos superiores e
que sdo contrérios ao Provao] estao mais preocupados em buscar paliativos do que em melhorar a qualidade
dos cursos. Recomendagdes para isso nao faltaram. Recursos foram enviados. Tempo tiveram” (ver artigo
citado na bibliografia). Com estas palavras o ministro, portanto, faz uma critica & maneira como o "Provao”
foi recebido por reitores, diretores e professores universitdrios que estariam despreocupados com 0
aprimoramento da qualidade dos cursos, e a maior prova disso sdo 0s “paliativos” aplicados por eles as
instituicdes a que estdo ligados. Um problema duplo fica no ar: Primeiro, o que o ministro entende por
“qualidade”? Segundo, em que medida a maneira como o proprio “Provao”foi concebido néo é responsdvel,
também, pela operagdo organizada de tais ‘paliativos”?
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buscam ter; e no € uma boa ou md classificagio nos exames vestibulares (ou nas avaliagoes
regulares do préprio curso) que indica uma boa ou md qualidade intelectual do aluno. mas
¢ a atividade intelectual auténtica do aluno que determina o valor do trabalho académico
como um todo, para o qual a avaliagio ¢ apenas um indicador operacional, e nio necessari-
amente um indicador do conhecimento e da capacidade do aluno.

Portanto, no processo de fortalecimento académico de um curso superior (um processo que
nio dura apenas meses ou anos, mas sempre permanece), em linhas muitissimo gerais, € pre-
¢iso, no que respeita aos alunos, investir no desenvolvimento da sua atividade intelectual,
assim como em técnicas para a elaboragio de um edificio sélido de conhecimento e instru-
mentos para a exploragio e expressao dos seus talentos racionais; e, no que respeita aos pro-
fessores, € preciso oferecer espago para a elaboracio de atividades avancadas de pesquisa e
discussao, subsidios para a continuidade da sua formagiio profissional e académica, assim como
também € preciso investir no desenvolvimento da sua atividade intelectual.

Creio que qualquer pessoa ligada ao ensino juridico concorde publicamente com estas
afirmagdes. Entretanto, ndo é concordéncia que estas palavras almejam, mas antes
interlocugdo, discussdo, debate piiblico — o que muito pouco se observa, infelizmente,
no interior do préprio ensino juridico, quanto menos nos seus resultados, apesar (ou tam-
bém por causa?) do “Provio™.

A este ponto, porém, voltarei mais tarde; agora se faz necessdrio um desvio, para que
nao se perca o centro,

II — Para que serve a filosofia?

Num artigo escrito hd quase trés anos,” a propdsito da entdio recente obrigatoriedade
das disciplinas de filosofia geral e filosofia juridica no curriculo dos nossos cursos de
direito, esforcei-me por enfatizar algo que, nio por acaso, ainda nio se tornou 6bvio: a
filosofia € dtil para a pratica juridica. Util jd enquanto estudo juridico,” ainda que nio

* F. D. ANDRADE, Sobre a adogao de métodos filoséficos no estudo juridico da filosofia e da filosafia
do direito, Revista da Faculdade de Direito de Sao Bernardo do Campo (3), 1997, pp. 56-62.

¢ Se faz sentido falar-se em obviedade aqui, é evidente que ela diz respeito a utilidade da filosofia enquanto
instrumento para o estudo do direito. Mesmo entre os defensores da idéia de que o direito 6 uma ciéncia, a
presenca da filosofia ndo € problema, um elegante — e, portanto, moderado — exemplo neste sentido, aqui
escolhido pela brevidade e clareza com que se manifesta a respeito, 6 Guido Fasso: ‘.] ao maduro e
especializado estudioso de filosofia, um conhecimento da histdria da investigacdo acerca do Direito, mais
extenso e particularizado do que normalmente se enconira nas histérias da filosofia ‘geral’, pode oferecer-
lhe matéria para novo estudo e ulterior meditagdo; e ao jurista, conhecer quais foram os problemas que o
Direito suscitou com o passar dos séculos, e quais foram as posturas que o homem adotou diante deles,
pode ser util para que compreenda a dimenséo completa do fendérmeno juridico, que ele geralmente tende a
considerar apenas a partir do ponlo de vista cientifico” (Histéria da filosofia do direito, vol. 1, Introducac). O
que toda essa elegancia — no sentido técnico-retdrico do termo: elegancia enquanto um estilo redacional
que equaciona brevidade e clareza (respectivamente, a brevitas e a perspicuitas preconizadas em 1471 por
Lorenzo Valla em seu manual de gramatica latina Elegantiae linguae Latinae) — ndo deixa entreveré a gravidade
da complexissima ordem de escolhas intelectuais e académicas que essa ‘compreensao da dimensao
completa do direito” exige, e na qual a utilizagdo da filosofia enquanto instrumento de estudo do direito &
apenas o ponto de partida para a consumagao de uma atitude filoséfica diante e deniro do direito.
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apenas desta forma: existe uma pratica técnica do direito cujas dimensoes historicas e
I6gicas nio podem, por uma questdo €tica, subtrair-se de uma avaliagiio — racional, note-
se — por parte da filosofia, e existe uma prética epistemoligica do direito cujas dimen-
soes também historicas e 16gicas ndo podem subtrair-se de uma orientagdo — também
racional, é claro — a partir da filosofia. E para a constatagio disso, nem importa, de inicio,
resolver a polémica questdo quanto ao direito ser ou niao uma ciéncia em sentido estrito:
em vez disso basta, simplesmente, munir-se de seriedade intelectual (a qual opde-se a
toda erudigio vulgar e ds violéncias ideoldgicas) antes de se iniciar qualquer observagio
e produzir qualquer olhar.

Nio é o caso de repetir o que foi desenvolvido e concluido naquele artigo, mas vale
tomar como pressuposto um dos seus momentos principais:

De uma vez por todas, filosofia e filosofia do direito
ministradas dogmaticamente nao servem mesmo para
nada, mas isso ndo é um problema da filosofia. Na
verdade, trata-se de um desvio exclusivamente decor-
rente de um erro basico na concepgao do estudo aca-
démico enquanto um estudo técnico. Um saber uni-
versitario que se pretenda um saber verdadeiro —para
além de um curso técnico — ndo pode deixar de dis-
por-se & andlise critica e a reformulagao dos seus
postulados. As disciplinas filoséficas num curso de di-
reito, por isso, ndo merecem ser utilizadas de manei-
ra técnica, ainda que isso seja possivel (afinal, a utili-
dade dos estudos de légica e de ética para a formagao
técnica dos alunos de direito sempre foi e pelo visto
continuaré sendo o maior elemento persuasivo para
a inclusdo da filosofia nos cursos de direito); elas tém
um potencial muito mais extenso enquanto espacos
em que o académico tem a liberdade natural de exer-
cer a sua natureza racional e critica, e a experimenta-
cao dos métodos rigorosos da filosofia (além dos mé-
todos rigorosos das demais disciplinas, aqueles de
carater cientifico) sao indicativos necessarios de como
0 seu préprio corpo de conhecimento pode ser esta-
belecido sem que seja obrigado a calar os eu desejo
de expressao livre. Ja que o jurista em formagdo esta
interessado, de fato, em experimentar-se nos varios
meétodos de persuasao, que tenha aoc menos a opor-
tunidade (dada pela logica e pela teoria da argumen-
tagéo) de descobrir que, se qualquer argumento pode
ser fortalecido por meio de estratégias dedutivas ou —
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muito diferentemente — estratégias retéricas, é um fato
tipico do direito que nenhum argumento juridico é
convincente exclusivamente por sua racionalidade, ao
mesmo tempo que essa irracionalidade inerente ao
direito traduz-se, geralmente, em algum tipo de preju-
izo ético, que em certa medida teria como ser evitado
por meio de uma racionalidade da ag&o.

A obrigatoriedade da disciplina de filosofia e de outras do mesmo estilo académico
diz respeito a uma concepgiio de curso universitdrio — qualquer curso universitdrio — que
pretende apresentar uma estrutura académica séria, e nio, simplesmente, doutrindria,
dogmidtica, escoldstica — ou seja: tudo o que € inverso de uma proposta académica séria —
porque, simplesmente, ela envolve a concepgdio de uma prética universitdria e cientifica
na qual o trabalho efetuado dentro do ensino superior ¢ vilido em fungio do seu valor
intelectual em si mesmo e niio em fungdo da sua servilidade a interesses particulares, empre-
sariais ou organizacionais.” Um curso superior que valoriza o conhecimento pelo conhecimento
¢ sabe, por isso mesmo, qual a poténcia que tem esse conhecimento como instrumento para a
resolugiio de problemas da pritica, ¢ um curso que estd preparado para receber em seu quadro
adisciplina de filosofia e, a partir de uma interlocucio com esta, apreender a poténcia racional
e critica que a filosofia oferece necessariamente, porque essa poténcia ¢ a sua propria essén-
cia. Se ¢ possivel conceber um curso de direito enquanto um ambiente sério de formacio in-
telectual para além da formagzo técnica ou profissionalizante — ¢ € possivel conceber e reali-
zar um tal curso —, este necessariamente envolverd o reconhecimento da disci plina de filosofia
como parte necessdria da estrutura académica do curso como um todo, a0 mesmo tempo que
envolverd o reconhecimento da prética filoséfica como vilida e necessiria para a racionalidade
da prética de todas as demais disciplinas do curso de direito.

Pelo contririo, a concepgio vulgar segundo a qual a disciplina de filosofia seria mera
perfumaria dentro do curso de direito, assim como que a pritica filosofica seria iniitil
para a pritica juridica, ¢ manifestagio de uma vulgaridade intelectual que concebe, ao
mEsmo tempo, que o ensino superior ndo necessita passar de um ensino profissionalizante
€ que, a0 mesmo tempo, a tentativa de transformd-lo num curso académico é perigosa
para os proprios interesses daqueles que freqiientam o curso, ai concebidos na qualidade
de clientes e ndo de académicos,® ji que o ensino juridico é concebido, nessa forma vul-
gar ¢ (no panorama da democracia) irracional de raciocinio, como sendo um objeto de
consumo e um produto comercializdvel, e ndo como aquilo que (no panorama da demo-
cracia) deveria ser: um processo de formagio intelectual e para a cidadania livre.

¢ F.D. ANDRADE, op. cit., pp. 61-62.

7 A respeito do conceito de universidade organizacional e, de uma maneira geral, de todo o movimento
organizado atualmente para que se acabe com a universidade brasileira, cf. em especial M. S. CHAUI, “A
universidade hoje”.

# Cf. mais uma vez o teor da nota 1, em que se explica o que é um académico — algo muito diferente do
simples estudante, e completamente oposto, em termos pedagdgicos e universitdrios validos dentro da
democracia, ao cliente (ou seja, ao consumidor).
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Uma tal concepgdo vulgar e irracional do ensino juridico — que decorre ou de um desco-
nhecimento da necessidade racional da prética filoséfica dentro do ensino superior, ou de
uma postura ideologicamente contrdria & prética da educagio superior enquanto direito so-
cial, ou de ambos a0 mesmo tempo —, caminha lado a lado com a recusa de que a prética
racional tem qualquer validade enquanto prdtica juridica e € incapaz de compreender a re-
levancia das questoes apresentadas a partir da filosofia ¢, muito menos, de avaliar a impor-
tancia da relaciio entre pritica juridica e pritica filoséfica no panorama da democracia. Mais
do que isso: uma tal concepgdio vulgar e irracional do ensino juridico € a principal respon-
sdvel pelos entraves que se interpdem contra toda iniciativa séria de trabalho intelectual dentro
do ensino juridico, ¢ ¢ a origem exclusiva de toda forma de mediocridade intelectual que
puder ser constatada dentro da pratica juridica, seja esta uma pritica técnica, seja esta uma
prética “cientifica”. Para que o ensino juridico ndo seja vitima de uma tal concepgao vulgar
e irracional, ou para que vislumbre maneiras de libertar-se dela, ¢ necessirio compreender
as razdes que levam a inverter o sentido do ensino universitdrio (inversio que faz conceber
o ensino superior como formag@o profissionalizante, e ndo como formagdo racionalista e
critica) e, principalmente, que impedem que se dé qualquer valor ao trabalho cientifico em
si mesmo, ao pensamento critico em si mesmo e, finalmente, ao projeto de fazer do direito
uma realidade racional, democritica e transparente. E preciso., pois, reconhecer que a
racionalidade juridica é uma necessidade e um problema a ser conhecido e resolvido, ou
seja, uma pritica a ser concretizada incessantemente. E preciso, por isso, questionar o quanto
antes a racionalidade do direito.

Ora, no artigo supra mencionado, o que eu questionava era justamente essa racionalidade
do direito, ¢ a conclusdo a que eu cheguei, a partir das premissas de que o conhecimento raci-
onal é vilido e que o conhecimento juridico pode ser racional, foi que a racionalidade juridica
deve caminhar junto com a racionalidade revelada a partir da filosofia, assim como o estudo
juridico deve envolver o conhecimento da filosofia e deve, também, absorver a pratica filoso-
fica como parte de sua propria prética. Em todo o processo de concepgio ¢ concretizagio de
um direito democrdtico, estd envolvido, como parte integrante daquele, o processo de constru-
¢io de um ensino juridico voltado para o panorama da democracia, o que significa, entre ou-
tras coisas, a construcio de um ensino juridico que faca do estudante de direito um académico
universitdrio consciente de sua poténcia racional e do seu significado social. Nao € possivel,
portanto, conceber nem praticar um direito adequado a democracia sem que se tenha consci-
éncia da racionalidade dessa pratica; sem que, portanto, se parta do questionamento e do
conhecimento da racionalidade da prética juridica e do ensino juridico.

Mas o que exatamente significa, a propdsito, questionar a racionalidade do ensino ju-
ridico (0 que em certa medida envolve questionar a racionalidade do proprio direito)? A
pergunta ¢ relevante diante do contexto do mundo juridico porque esse questionamento
acerca da racionalidade, ainda que seja em si mesmo completamente justificdvel ¢ funda-
mental. causa ainda profunda perplexidade entre muitos operadores do direito e outros
profissionais técnicos que, por ndo compreenderem o sentido exato do termo razdo, 1€m
uma visio no minimo inconsistente acerca de conceitos cientificamente imprescindiveis
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como racionalidade e irracionalidade — e, por conta de tal deficiéncia, chegam ao desca-
labro de considerar uma injiiria a andlise da racionalidade do real! Definitivamente, a
triste clivagem entre filosofia e direito, mantida gragas aos preconceitos levantados por
apologetas de ambos os lados (ainda que recusada pelos pensadores esclarecidos tanto do
universo da filosofia quanto do mundo juridico), tem na perplexidade diante da anilise
da racionalidade juridica uma das suas marcas principais, € mostra qudo longe estamos,
ai, da prépria pratica do pensamento juridico e — voltamos a ela — da propria raziao.’

Respondendo & pergunta: em primeiro lugar, jd que razdo significa antes de mais nada
sentido de algo, fundamento ou necessidade de algo, aquilo que dd sentido a algo ou qite
apreende o sentido de algo," questionar a racionalidade do ensino juridico e da pritica
Juridica nada mais € do que analisar o sentido do ensino juridico e da pritica juridica, ou
seja: significa empreender uma investigagio esclarecedora a respeito do que siio esse ensino
e essa pritica — nunca de maneira initil, mas (pelo contrdrio) de maneira fundamental
para que esse ensino juridico e essa prética juridica possam ser realizados de forma legi-
tima, porque fundamentada e justificdvel.

Nesses termos, questionar a racionalidade do ensino juridico e da pritica juridica sig-
nifica, em segundo lugar, considerar se esse ensino Juridico e essa pritica juridica sio
adequados para um panorama democritico, ou apresentar o caminho para que se tornem
adequados a democracia e, a0 mesmo, sejam também o seu fundamento (passando a ser
contririos, portanto, a qualquer sistema antidemocratico).

Numa democracia, nenhuma agéio politica ou juridica pode ser considerada legitima
sem que seja completamente justificada ou justificdvel diante das necessidades da pro-
pria democracia, que envolvem, entre tantas outras coisas, que o poder politico ou
Juridico realize necessidades piiblicas, isto €, operagoes desejadas ou necessdrias para
todos os cidaddos. ¢ nio exclusivamente pelos representantes ou governantes destes.
Sem essa justificabilidade, ou seja, sem essa racionalidade democritica inerente i pro-
pria agio politica ou juridica, nio temos uma pritica democrdtica ou vilida para a
democracia, da mesma forma como estamos radicalmente separados dela: o que temos,
em seu lugar, € uma prdtica despdtica, necessariamente originada da inversio de
necessidades piblicas em finalidades privadas e, por causa disso, causadora de uma

“ De maneira a conhecer melhor esse panorama e acrescentar questoes relevantes para uma analise
inteligente do assunto, indico o dossié sobre “formas de racionalidade em direito” apresentado no tomo 23
dos Archives de philosophie du droit (1978), e muito especialmente recomendo a consideragao do belo
ensaio de René Poirier citado na bibliografia, que nao deixa duvidas quanto & imprescindibilidade da propria
andlise da racionalidade do direito — assim como mostra muito bemn que é uma questao de filosofia e ndo
dedireito, ainda que se queira conceber uma razédo especificamente juridica (um modismo ao qual o proprio
Poirier de certa forma adere — ele até se mostra seduzido pelo absurdo conceito de “Razéo dogmatica” —,
mas diante do qual sabe manter o devido rigor intelectual, apresentanco uma classificacdo sistemdtica
das categorias e conceitos envolvidos na histéria dessa discussdo).

" Cf. M. S. CHAUI, Convite & filosofia, p.85: [ ] continuamos a falar em razéo, apesar de haver muitas
e diferentes ‘razées’, porque mantemos uma idéia que € essencial a nogao ocidental de razédo. Que
idéia € essa? A de que a realidade, o mundo natural e cultural, os seres humanos, suas agées e obras
1ém sentido e esse sentido pode ser conhecido. E o ideal do conhecimento objetivo que é conservado
quando continuamos a falar em razdo.”
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ciranda de corrupgdo e violéncia em todos os niveis da vida social e politica — inclusive
o direito e, na mesma esteira, o ensino juridico.

Se a pritica juridica se torna coisa de especialista da mesma maneira como ocorre
com a pritica politica, o que se pratica nao ¢ uma democracia, mas uma outra forma
politica, na qual o despotismo se faz presente em substancial medida. De fato, quan-
do o cidaddo se acha separado tanto do poder quanto do direito (ou seja, quando ndo
exerce diretamente a prdtica politica e, por isso, ndo se reconhece como ser politico,
mas se comporta como um ser absolutamente passivo), nio merece mais ser chama-
do de cidadio, pois que nem € respeitado como tal nem se coloca por si mesmo como
tal. A democracia é necessariamente uma forma politica em que todos os integrantes
da sociedade ou (melhor dizendo) da comunidade tomam parte ativa no direcionamento
de sua propria existéncia coletiva; quando somos passivos diante da politica, somos
simplesmente conduzidos numa servidio mantida por ndés mesmos, porque desejada
por nés;'! entretanto, quando somos conscientes da nossa capacidade racional e
individual diante do campo politico e juridico e procuramos nos colocar de forma
auténoma e racional (autdnoma porgue racional e enquanto racional) dentro desse
campo, € enquanto se dd essa ati vidade racional que se realiza a democracia.

A racionalidade, justamente, ¢ elemento necessdrio para a fundaciio e a continuidade
da prética democrdtica, em qualquer campo. Nio ¢é possivel considerar democritica qual-
quer pritica social em que 0 poder (politico ou juridico) seja exercido sem aquela
racionalidade democritica que realiza a prética politica enquanto uma pritica ptiblica,
porque voltada para o que ¢ puiblico (o bem comum tal como tragado pelos gregos) e re-
alizada sob uma forma pdblica (na via da fransparéncia rousseauniana): numa formula
que repousa sobretudo em Espinosa, a democracia, assim como qualquer pratica demo-
crética, pede atividade direta da parte de seus integrantes (todos eles cidadaos, estejam
sendo eles governantes ou governados), por poténcia, iniciativa e liberdade deles proprios.
E preciso, pois, construir a democracia a partir da construgio da cidadania livre e racio-
nal; sem isso, ndo se realiza a paz.

Enfim, passando da pritica politica (que envolve, sempre, a prética juridica) para o ensino
juridico: da mesma forma como a consideracio da fundamentagio interna da pratica juridi-
ca pede, por razdes histdricas e naturais (em melhor termo: necessdrias), uma justificagio
diante de e para a democracia (pois sO a democracia é capaz de realizar a liberdade e a paz
_ respectivamente, os horizontes racionais da politica ¢ do direito —necessdrias aos homens),
também o ensino juridico s6 pode ser considerado adequado, legitimo e racional caso seja
tudo isso diante de um panorama democrético. E preciso, pois, considerar nao apenas como
se dd 0 nosso ensino juridico, mas, a0 mesmo tempo, ¢ preciso considerar qual € a missao
que ele tem diante da construgio da democracia. Mais do que isso: s6 € possivel empreen-

" Ou seja, 0 que Etienne de la Boétie (cf. obra citada na bibliografia) disse a respeito da servidao
voluntéria desejada pelos stditos nas monarquias renascentistas vale para o pseudocidaddo que se mantém
passivo deniro de uma realidade politica que estd aoc menos aberla para que seja iniciada a pratica
democratica e construida verdadeiramente a democracia.
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der essa avaliagio na medida em que ela avalia, também, a passividade ou atividade politica
(ou seja: histérica, social, institucional) e académica (ou seja: pedagdgica, intelectual,
racional, critica e, outra vez, institucional) do proprio ensino juridico.”

Diante da questdo da racionalidade do ensino juridico, envolvida pela questio da
racionalidade da pritica juridica e também envolvedora desta, o fato é que temos hoje um
problema extremamente sério para a nossa prética democratica: o ensino juridico, no Brasil,
tem sido praticado sem que seja construida essa consciéncia da sua propria importincia
dentro da democracia, assim como tem sido praticado sem que se esclareca a importincia
de tornar-se uma pratica universitdria voltada para a racionalidade intelectual e, também.,
para a racionalidade politica e histérica (ou seja, para uma racionalidade democritica).

A melhor prova de que tem sido essa a senda do ensino juridico brasileiro ndo sio as esta-
tisticas e formuldrios das avaliagdes oficiais, mas antes a estrutura atual de cada instituto de
ensino juridico, a condigdo atual de trabalho de cada professor ¢ de cada aluno de direito:

Sobre os institutos: Como cada instituto de ensino juridico concebe a sua propria fungiio
social - concebe a si mesmo enquanto uma empresa geradora de lucros ou, o que € quase
0 mesmo, enquanto mero instrumento de formagio profissionalizante da classe média: ou.
a0 contrdrio, concebe a si mesmo enquanto uma instituicio criada para concretizar um dos
direitos fundamentais de todo cidadio (a educagio superior) e também um dos deveres fun-
damentais de toda sociedade democritica (a formacao juridica racional)?

Como cada instituto de ensino juridico concebe a sua gestdo administrativa e, principal-
mente, como concebe a sua gestdo pedagdgica — concebe-as como um instrumento de con-
trole institucional sobre funciondrios, professores e alunos ou, ao contririo, concebe-as como
uma atividade preocupada com o desenvolvimento do cardter académico de cada um dos
seus integrantes, em fomento 2 liberdade cientifica dentro do mundo juridico e & manifesta-
¢do e discussao piblica dos problemas inerentes & propria estrutura da instituigio?

Como cada instituto de ensino juridico concebe o significado da atividade docente,
isto €, como concebe o professor — concebe-o como um Sunciondrio passivo a servico
dos interesses de uma empresa (ou seja: um mero repetidor escolar de doutrinas alheias,
cuja personalidade intelectual individual € irrelevante para o modo de acio da institui-
¢do, assim como € perigosa para o controle institucional a manifestacdo piblica de sua
autonomia intelectual e tedrica), ou, ao contririo, como um pensador aitonomo e funda-
mental para a construgio e propagagdo do pensamento juridico (ou seja: enquanto um
académico dotado de autonomia intelectual e pensamento proprio, capaz, portanto,
de fazer do seu préprio pensamento um instrumento de andlise da realidade juridica e,
também gragas a essa sua consciéncia racional — que jamais pode ser legislada, pois o
homem € um ser naturalmente racional —, capaz de transformar a prética juridica numa
pratica racional e, a0 mesmo tempo, verdadeiramente democratica)?

? Como avaliar isso? Nao é essa a avaliacao que o “Provao” realiza. Este preocupa-se em mensurar
estatisticamente uma série de dados superficiais, num processo no qual a verdadeira qualidade académica
dos institutos de ensino superior se torna invisivel, jd que pode ser dissimulada (e se dissimula) atrds de
informagdes absiratas e critérios distanciados do sentido original do conhecimento cientifico e universitdrio.
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Como. enfim, cada instituto de ensino juridico concebe seus proprios alunos — conce-
be-0s como clientes (ou seja, como consumidores de um produto vélido pelo seu signifi-
cado comercial e técnico — o curso de direito, que permitird sua pritica juridica profissi-
onal —, em torno do qual se movimenta toda a estrutura empresarial do proprio instituto)
ou como académicos (ou seja—retomando o que foi dito no inicio —, enquanto estudiosos
com autonomia intelectual e importincia fundamental para a concretizagio da pritica

juridica enquanto uma pratica democritica, porque operadores de um instrumento vilido

pelo seu significado em si mesmo — o conhecimento juridico, que per mitird uma pratica
juridica racional —, a partir do qual se sustenta toda forma individual de pensamento juri-
dico consistente e sem o qual ndo € possivel orientar uma pritica juridica democrdtica).

Sobre os professores: Como cada professor de direito observa a sua pr opria funcio
dentro da institui¢io a que estd ligado — de forma institucionalmente passiva e impotente,
ou de forma necessariamente ativa e reivindicatéria?

Como cada professor de direito concebe a sua propria pritica docente — como uma ativi-
dade burocraticamente dedicada 2 doutrinagao dogmdtica de um grupo de pessoas, ou como
uma atividade necessariamente responsivel pela apresentagio de uma visdo critica do objeto
estudado e, a0 mesmo tempo, pela demonstragio de que essa poténcia critica ¢ essa autono-
mia intelectual é uma necessidade presente na estrutura intelectual de cada aluno?

Sobre os alunos: Como cada aluno de direito vé a fungiio do préprio estudo juridico —
como um instrumento de formagio para o mercado de trabalho simplesmente, ou como
um instrumento de formagdo académica e social, isto é: um ambiente de identificagio e
desenvolvimento do proprio talento intelectual. critico, politico?

Formulo cada uma dessas poucas ¢ breves questdes acerca da postura dos institutos de
ensino juridico, dos professores e dos alunos dos cursos juridicos no Brasil, na forma
sempre de uma dupla alternativa, porque, em primeiro lugar, de uma forma sintética me
parecem as duas tendéncias que em cada caso se podem produzir e, em segundo lugar,
porque me parece que ndo € possivel (nem racional) tentar conciliar os interesses por tras
de uma ¢ outra tendéncia — sendo que, das duas alternativas expostas em cada caso, ape-
nas a segunda delas me parece adequada para as necessidades da democracia. Infeliz-
mente, na pritica atual do ensino juridico brasileiro. o que vejo ocorrer com frequiéncia €
quase sempre a primeira alternativa, a qual, ndo por acaso, € marca de uma escolha em
favor da irracionalidade, da corrupgio e da decadéncia.

Toda essa preocupagdio com a qualidade académica do ensino superior nio € privilégio
ou exclusividade do ensino juridico (pois se trata de uma necessidade vélida para qualquer
curso ou disciplina ditos “universitdrios™ ou “superiores”, e por conta disso deve ser uma
preocupagio inerente a cada curso e de cada disciplina), mas € um projeto reconhecido como
vélido ao direito sob uma circunstancia um tanto constrangedora: a qualidade académica
do ensino juridico é uma necessidade interna do proprio direito, isto € certo: contudo, € uma
necessidade usualmente ignorada em seu préprio interior, a0 mesmo tempo que € na maioria
das vezes levantada e observada por um olhar exterior a ele, de quem (quem?) se preocupa
com os efeitos da sua curiosa pritica institucional ou (vel) pedagégica.
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ITI — Infamia da pesquisa académica,
morte do pensamento

Voltemos ao “Proviio™.

A avaliagio oficial dos cursos do ensino superior empreendida pelo MEC nos tilti-
mos anos tinha como objetivo protocolar a eliminacdo dos cursos de md qualidade em
operagdo no pais. Embora a nogio oficial de qualidade, ai, seja objeto de profundo
mistério, uma andlise racional de como tem sido reformulada a pritica universitdria
pelo governo federal nesta década (e especialmente neste final de década), revela que &
qualidade ndo € académica, cientifica ou pedagégica, mas exclusivamente
organizacional: em vez de estar havendo. por meio dessa avaliagio geral dos cursos
universitdrios, uma andlise das necessidades internas de cada instituto de ensino supe-
rior em atividade para que possa tornar-se (caso nio seja ou caso ndo deseje sé-lo) uma
instituicao de formagio de estudiosos de cada drea — dentro do que a formagio para a
pritica profissional e para o mercado de trabalho ¢ uma conseqiiéncia interna e neces-
saria. Entretanto, o que tem havido ¢ que. primeiro, os institutos de ensino superior
apresentam uma estrutura orgénica dirigida mais para interesses empresariais do que
para interesses pedagdgicos ou cientificos e, por isso, a preparagdo do alunado para o
mercado de trabalho ¢é transformada em finalidade do préprio ensino superior, num
processo que a educagiio superior deixa de ser concebida como direito social e passa a
ser, primeiro, concebida como um servico publico para, depois e na pritica, ser trans-
formada num servigo empresarial a servico de interesses privados.'?

Ora, se a avaliagio oficial empreendida pelo MEC fosse capaz de avaliar essa estru-
tura académica de cada curso superior (portanto, de cada curso juridico) nestes termos,
terfamos uma consideragio verdadeiramente legitima da qualidade dos cursos juridicos
no pais e, principalmente, saberiamos discernir de forma ptiblica qual prética académica
¢ conduzida de forma séria e qual ndo é — e faria sentido. dentro das necessidades do
nosso ensino juridico, a consideraciio de como deve ser construida a qualidade dos cursos
juridicos no Brasil, ou do que falta para que tal qualidade seja alcancada
¢ desenvolvida.

"5 Cf M. S. CHAUI “A universidade hoje”, p. 24: “{A Reforma do Estado atualmente em curso] nao prevé
apenas a saida do Estado do Setor de Produgao para o Mercado (como seria de se esperar numa ideologia
da ‘desregulagao’ econdmica), mas também do setor de servicos publicos, pois estabelece uma identificacdo
imediata entre intervencéo estatal reguladora da economia e direitos sociais. Em outras palavras, identifica
as exigéncias feitas pelo capital ao seu Estado e conquistas econémicas, sociais e politicas, vindas de lutas
populares no interior da luta de classes. Essa identificagdo, ou essa confusdo, & o que leva a colocar direitos
sociais (como a satide, a educacao e a cultura) no setor de servicos estatais, destinados a se tornar néo-
eslatais. A Reforma encolhe o espaco ptiblico dos direitos e amplia o espaco privado ndo s¢ ali onde isso
seria previsivel - nas atividades ligadas a produgdo econémica —, mas também onde nao é admissivel — no
campo dos direitos sociais conquistados. O Estado se desobriga, portanto, de uma atividade eminentemente
politica, uma vez que pretende desfazer a articulagao democratica entre poder e direito. Dessa maneira, ao
colocar a educagdo no campo dos servigos, deixa de considerd-la um direito dos cidadaos e passa a tratd-
la como qualquer outro servigo publico, que pode ser terceirizado ou privatizado.”
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Entretanto, ao propor uma avaliagio oficial exclusivamente a partir de dados esta-
(isticos. 0 MEC se torna coadjutor dos institutos organizacionais de ensino superior ao
instaurar oficialmente a idéia vulgar de que a qualidade de um curso universitario ou
superior'* ¢ mensurével de forma superficial, por meio de “provas e titulos” considera-
dos, respectivamente, como avaliagao quantitativa de respostas certas por parte dos
alunos (sem considerar a dimensio critica, quando existente ou substancial, de cada
resposta ou escrito nas “provas”) e computagio de titulacio por parte dos professores
(se considerar a dimensdo critica e cientifica, quando existente ou substancial, da ati-
vidade pedagdgica ou cientifica de cada professor ou pesquisador por tras de seus
“titulos”, assim como sem considerar com total honestidade se a atividade de cada
professor, informada nos relatérios ¢ dossics encaminhados protocolarmente a0 MEC
ou is Secretarias Estaduais da Educacio, tem relagiio com a realidade pratica operada
em sala de aula).

Em suma: em vez de se operar uma avaliagdo do valor de cada atividade académica
realmente produzida por cada agente em cada ambiente universitirio, o que se considera
&. em termos numeéricos e absolutamente abstratos, a adaptagdo da estrutura de cada ins-
tituto a um nivel mediano de gestio administrativa e pedagogica no qual a formagio
profissionalizante mantenha sua proporcionalidade com as finalidades empresariais por
{rds da prética institucional de cada instituto. Na medida em que niio € possivel empreen-
der uma avaliagiio das dimensdes académicas de cada curso superior a partir exclusiva-
mente do critério do valor em si mesmo do trabalho académico — porque uma tal avalia-
¢o revelaria, de forma constrangedora, a necessidade do exterminio da quase totalidade
dos cursos superiores em atividade no pais, pois que em praticamente nenhum deles a
atividade académica é concebida como atividade vélida em si mesma, mas antes € conce-
bida como vilida enquanto ttil para o cumprimento de interesses particulares e empresa-
riais —. resta a0 MEC utilizar como critério de avaliagio uma medida que permita dissi-
mular a impoténcia académica que vem sendo instalada de forma organizada sobre a
estrutura universitdria brasileira e, enfim, que permita também justificar a existéncia de
modelos universitdrios organizacionais (e, portanto, antiacadémicos, antidemocriticos ¢
anti-racionais) sem 0s quais nao € possivel dar ao vulgar do neoliberalismo uma aparén-
cia de qualidade intelectual e racional consoantes com as necessidades ou “finalidades”
da democracia.

Muito pelo contrdrio, a existéncia em ato de uma tal concepgio vulgar de qualidade
académica € reveladora, primeiro, de uma inoperédncia do préprio MEC diante da neces-
sidade de recuperacio ou refundagdo do ensino superior enquanto atividade universitdria
e cientifica. assim como revela sua inoperancia na realizagiio dessa atividade universitd-
ria e cientifica enquanto uma atividade profundamente racional ¢ adequada para a demo-
cracia (no sentido de que seria fundada refletindo o ambiente politico dentro do qual ¢
fundada. a0 mesmo tempo que seria realizadora de uma outra forma de pritica democrd-
tica fundada dentro dela mesma enquanto prética universitdria).

1 E sem considerar qualquer distingdo entre ensino superior e ensino universitario.
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Entretanto, mais do que essa inoperdncia dos 0rgdos governamentais, esse panorama
todo revela principalmente um desejo generalizado, por parte dos proprios estabelecimen-
tos de ensino, de ndo ser produzida mudanca em sua estrutura institucional organizacional
¢ em sua deficiente prética académica. A preocupacio, a0 contririo. ¢ manter ¢ firmar
€ssa estrutura, assim como dissimular essa deficiéncia.

Para que essa nova serviddo voluntdria se produza de forma eficaz tanto a partir
de cada instituto de ensino superior, quanto a partir da conivéncia ou colaboragio dos
Orgaos governamentais, produz-se uma figura pejorativa de alcance universal dentro da
universidade neoliberal: a do “académico”, entre aspas, que quer significar, nesse tom
pejorativo, aquele agente que considera que a atividade universitdria tem valor enquanto
atividade tedrica exclusivamente, em detrimento da capacitagio profissional que, ainda
nessa concepgio, deve ser o produto principal da formagio superior; como se trata,
porém, de uma concepgdo vulgar e, portanto, nao ri £0rosa e nao criteriosa (ou seja: irra-
cional), e como o académico € outra coisa num sentido rigoroso do termo (que jd foi apre-
sentado desde o inicio deste texto), nio € vilido adotar esse nome para aquela concepgio;
a figura que corresponde a concepgiio pejorativa do “académico”, pois, chamarei aqui
intelectual académico.

Quem €, pois, o intelectual académico, na realidade? Seguindo rigorosamente a descri-
¢do pejorativa jd mencionada, é aquele que, na verdade, concebe que a atividade universi-
tiria deve produzir, além da destreza técnica e.da capacitagio profissional, uma destreza
intelectual, cientifica e critica que todo estudante universitdrio merece alcangar e, além
disso, que a prépria destreza técnica e a capacitagio profissional sejam resultado dessa
destreza intelectual, cientifica e critica, e niio uma mera agao coadjuvante ou sem qualquer
relagio com ela, especialmente num sentido (gerado pela concepeio vulgar) segundo o qual
a atividade intelectual ¢ dispensdvel diante da capacidade técnica e profissional.

Ou seja, o intelectual académico, esse elemento sentido como incomodo e pernicioso
dentro dos interesses da universidade neoliberal e de cada institui¢do organizacional de
ensino, € na verdade o proprio académico no sentido rigoroso da palavra — e que, numa
visdo racional da sua necessidade e importincia, € o tinico realizador de uma prdtica univer-
sitdria racional e democritica, porque ¢ o tinico que age dentro da universidade como inte-
lectual auténomo e como consciente da necessidade (ou seja, do modo de ser, da estrutura
necessdria) da propria universidade. Da mesma forma, a academicidade — isto €, a pritica
universitdria enquanto pritica de conhecimento e emancipagio intelectual — € paradigma
para a transformagio da cada prdtica pedagégica ou cientifica de nivel superior numa ativi-
dade libertadora do individuo diante das estruturas dogmaticas em que € constantemente
Jogado no ambiente antidemocritico em que a universidade brasileira se Jjoga hoje.

Penso que o ensino juridico tem uma posicio privilegiada dentro dessa pritica
dogmitica e irracional porque, em primeiro lugar, niio hé ainda, na histéria no ensino
Juridico brasileiro, uma tradicio bem-sucedida de formagdo juridica que forme pesquisa-
dores e professores de direito segundo a mesma importancia que se dd a formagiio de
operadores técnicos do direito; e, em segundo lugar, porque a recusa do dogmatismo por
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parte dos juristas envolve o constrangedor reconhecimento de que o pensamento juridico
nio ¢ autdénomo diante de outras formas de pensamento (o que, entre outras coisas, 0
impede de ser considerado uma ciéncia) e, principalmente. porque o reconhecimento de
que a pratica académica de ensino € uma necessidade racional do proprio ensino juridico
(como de qualquer forma de ensino) envolve a necessidade de uma abordagem critica e
racional do direito. algo que praticamente nenhum jurista deseja. pois significaria utili-
zar-se de priticas intelectuais que transcendem o dogmatismo juridico ¢ que, na mentali-
dade do vulgar, tém a aparéncia de uma submissio humilhante.

Ora, jd que estamos numa sociedade em gue o0 panorama politico pretende ser de-
mocritico. € exatamente o inverso que deveria estar sendo produzido. Como foi dito
acima. numa democracia toda prética politica ¢ juridica deve ser transparente, publica.
niio excludente. Deve ser assim em fungio da necessidade da propria comunidade
humana, em que o poder politico ou juridico ndo deve existir para servir a interesses

-particulares, mas antes deve existir exclusivamente enquanto realizar necessidades

coletivas, piblicas, sociais. Ou seja, a razio de ser do poder — uma razdo publica — en-
volve que o poder tenha uma forma que lhe seja adequada: a dnica forma que realiza
por completo essa publicidade necessidria e racional é a democracia. A democracia, por-
tanto. ¢ uma prética politica e juridica necessdria por natureza a cada comunidade (isto
¢, pela natureza de cada comunidade), assim como ¢ a tinica pritica politica e juridica
que pode ser considerada legitima em razdo dessa natureza. Assim sendo, a democra-
cia € a tinica forma racional de politica e direito, assim como a tinica razao capaz de
fundamentar a natureza de cada prética politica e juridica € a razio democritica: em
outros termos: por uma questio de necessidade humana (natural ou histdrica). s6 uma
pritica politica e juridica democritica pode ser politicamente e juridicamente legitima
¢ s6 uma prética politica e juridica democritica pode ser politicamente e juridicamente
racional; por uma questio de necessidade humana (natural ou histdrica), nido existe
democracia que ndio seja racional, e ndo existem politica ou direito racionais que nio
sejam democrdticos.

Se assim € — ¢ € assim —, uma prética juridica que nio seja realizadora de um direito
racional ndio pode ser considerada nem legitima, nem democrdtica. E se assim ¢ — ¢
& assim —, um ensino juridico que tem uma visdo pejorativa (e portanto irracional) da
pritica académica, ou que tem uma visdio pejorativa (e portanto irracional) do valor
da filosofia dentro do estudo juridico, ou que tem uma visdo pejorativa (e portanto irra-
cional) do valor em si mesmo do conhecimento cientifico ou, acima de tudo, que tem
uma visdio pejorativa (e portanto irracional) da propria andlise da racionalidade ou
irracionalidade juridica, nada mais € do que o bergo ideoldgico da corrupcdo e da barbdrie
— ¢ a partir daf o que se constr6i nao ¢ um direito que seja um instrumento para a realiza-
¢ilo eficaz (porque valida para a democracia) do “bom™ e do “justo”, mas antes € a cons-
trucdo do direito enquanto o terreno privilegiado da mentira, da violéncia e da corrupgio."”

s Esse mote merece dar guinada a toda uma antifilosofia do direito.
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A visiio pejorativa e irracional da prética académica — que €, numa concepeio rigorosa,
uma pritica na qual o estudante se torna um estudioso ¢ o professor opera, também.
enquanto um estudioso - no mundo juridico, indicada. entre outras coisas, pela visdo pejo-
rativa do papel da filosofia — o estudo académico por exceléncia — dentro do direito (e
endossada pela visdo pejorativa da agao académica de qualquer disci plina), € manifestacio
de uma profunda e generalizada falta de educagdo, que comega de forma organizadano ensino
fundamental: af, o educando deveria estar sendo iniciado num processo de formagio critica
que o levaria a exponenciar na maturidade sua natureza racional; entretanto, ele af ¢ iniciado.
ainda, num processo irregular de formacio no qual serd adestrado a conceber o conheci-
mento como um instrumento indtil e o pensamento como uma atividade estéril.

Essa visdo deficiente do conhecimento ¢ do pensamento € a que se manifesta, de for-
ma absolutamente tragica, no “final” do processo de formacio, ou seja, no (alcangdvel
por um privilégio centésimo da populagiio) nosso ensino superior: af — pelo que demons-
tram a maneira como se concebe atualmente a avaliagiio dos cursos superiores e a maneira
COMO ndo se investe na pritica académica de estudo e pesquisa, principalmente no caso
do direito, bergo por exceléncia do dogmatismo ¢ da irracionalidade tedric: —. 0 pensa-
mento racional niio encontra lugar, porque a forma em que cle necessariamente deve ser
produzido (a pesquisa académica) é uma prdtica vergonhosa e infamante, uma “perfuma-
ria” irrelevante diante das prioridades do adestramento técnico.

Nao creio que seja impossivel reverter esse quadro. E possivel reverté-lo. Jjustamente,
porque, em primeiro lugar, somos racionais o bastante para conseguir fazé-lo e, segundo,
porque esse quadro da barbdrie € resultado, entre outras coisas, do desconhecimento que
sada um de nés tem de nossa prépria capacidade intelectual e racional e, portanto, dessa
nossa capacidade mesma de reverter o quadro.’ Se ele € resultado, em grande parte. da
operagio de um sistema educacional e politico desinteressado pela emancipagio intelec-
tual de cada cidadio, também ¢ verdade que ndo hd organizacio irracionalista (seja ela
operada pelo préprio governo, seja ela operada por esta ou aquela institui¢do) que possa
impedir a for¢a do pensamento racional ou que possa legitimamente negar o valor da li-
berdade de pensamento. A um tal sistema irracionalista resta, € claro, utilizar-se de outras
formas de repressio, que ordinariamente significam formas de repressao ou obstrugiio
fisica, ou seja, justamente aquelas que sio tradicionais em qualquer forma de ditadura,
seja esta uma ditadura declarada (como Jd foi a nossa realidade e como sempre pode vol-
tar a ser) ou escondida (como nossa realidade ¢ agora).

Por tudo isso, se a barbdrie que se manifesta na forma de desprezo pelo conhecimento
cientifico e pela atividade filos6fica dentro do direito € uma forma de violéncia contra o
cidaddo e contra o préprio direito, ¢ inevitdvel que uma reacdo da €tica se coloque contra

" Ou seja, também aqui é vélida a licdo de Etienne de la Boétie: S0MOS servis ao nosso ‘tirano” (o
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essa barbdrie: da mesma forma como € necessrio que o direito democritico seja racio-
nal. & necessdrio que dentro de uma democracia sejam combatidas todas as formas irra-
cionais de poder, especialmente as juridicas. Nesse processo, a filosofia tem um papel
fundamental e imprescindivel: da mesma forma como, em “tempos de paz” (ou seja, na
forma do que chamo de filosofia do direito), ela é um instrumento para o conhecimento
da racionalidade e da justica do direito democritico, ela é, em “tempos de barbdrie e
violéncia” (ou seja, na forma do que chamo de antifilosofia do direito), um instrumento
necessdrio para o conhecimento das causas do irracionalismo e da violéncia que sao a
marca do direito antidemocrético, assim como um lembrete constante e incansédvel da ne-
cessidade de ser fundado ou retomado, de uma vez por todas, um direito democritico,
racional e, por tudo isso, pacifico.

Apesar da tonalidade utopista dessa concepgio, ela ndo vislumbra nenhum projeto
futuro. Ao contrdrio, ela simplesmente reconhece um projeto presente, atual, ji em ativi-
dade, que a meu ver corresponde, dentro do direito, a cada prdtica académica que se
realiza em fungdo do valor que tem em si mesma, ¢ que pode ser localizada, nesse senti-
do. na atividade de um aluno (que se reconheca enquanto estudioso e pensador), de um
professor (que se reconhega da mesma forma: enquanto estudioso e pensador) e de cada
instituiciio de ensino (que se reconhega enquanto centro universitdrio e, a partir dai, passe
a desejar os meios para operar engquanto tal: formando juristas, e ndo adestrando opera-
dores juridicos).

O que permitird, numa avalia¢ao racional e objetiva da realidade juridica e da realidade
educacional juridica, considerd-la com um nivel académico excelente serd, antes de mais
nada, constatar no interior dessa pritica o reconhecimento da necessidade racional e cri-
tica do pensamento juridico enquanto um pensamento autonomo e valido por si mesmo.
Enquanto isso ndo € uma realidade. nio € verdade que temos um direito democritico,
nem um direito racional — mesmo sendo possivel construi-lo e mesmo sendo este o desejo
clandestino de uma certa canalha académica.

Este texto é, em grande medida, resultado de minha admiracdo pelo trabalho de di-
versos alunos, pesquisadores e professores que se dedicam a construgdo de um direito
racional — e cuja obra considero ser a propria realizacdo do papel da universidade na
constru¢do da democracia —, mas € dedicado especialmente ao trabalho de Ana Lucia
Pastore Schritzmeyer, cujo exemplo na Faculdade de Direito de Sdo Bernardo do Campo
em 1993, a frente da cadeira de Sociologia Juridica (que ela sabia conduzir de forma
verdadeiramente séria e exemplar), permitiu-me, enquanto aluno, conhecer pela primeira
vez que “é possivel realizar um curso de direito enquanto um ambiente sério de formagdo
intelectual para além da formagado técnica ou profissionalizante”, assim como pron-
tamente me convenceu de que néo hd limites, dentro do pensamento livre, para a supe-
racdo da irracionalidade juridica.
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