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Resumo: Debruga-se o presente artigo. sobre questdes pertinentes a
educaciio juridica. Em sua primeira parte, traga-se um minimo histori-
co possivel das principais correntes pedagdgicas influentes no ensino
brasileiro como um todo, tendo por fio condutor a questdo da qualida-
de, para demonstrar como tal categoria aparece menos como algo que
visa a construcio da pessoa. e mais como produto das renovadas de-
mandas do capital. Este primeiro momento afigura-se pressuposto sine
qua non para discussdes mais aprofundadas e estritas ao ensino juridi-
co, algo a que é dedicada a segunda metade do trabalho, em que se trata
da dissondncia entre o mascarador discurso sobre o direito ante sua
pratica, o que nos levaria a desilusdo. Diante deste quadro. aponta-se
para a emergencial necessidade da erupgio de um combate a
“automatizagdo™ dos cursos juridicos que se da na atualidade.

Palavras-chave: educagio; ensino juridico; automatizagdo: discur-
0 versus pratica; ensino como mercadoria; qualidade; tendéncias
pedagogicas.

“Inovar ¢ uma das produgdes possiveis do desejo. OQusar inovar,
contra o habito, é produgdo do desejo de resistir contra a domina-
¢do. A resisténcia evoca a memoria para se construir; mas se, por

vezes, busca suporte na histéria, é para instrumentalizar-se melhor.

Assim, a resisténcia re-cria o desejo ¢ este produz artefatos, saberes,
modos de ser. A produgdo, se marcada pela sigularidade. faz a dife-

renga. E al nada mais permanece o mesmo.”

(lerecé Rego Beltrdao)
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1. Ensino como mercadoria: breve radiogra-
fia na educacio brasileira

“quando sera que aprenderemos que
hd certas coisas que O comegarenos
a perceber quando nos dispusermos a

remontar as fontes” (Saramago)

Nos ultimos anos ressoa-se amplamen-
te questdo pertinente a “qualidade™ de nossos
cursos juridicos, que a cada dia aparecem em
maior niimero, por via da explorag¢iio privada
de um nicho comercial crescente a que se con-
verteu a educagio. Mas quando fala-se em qua-
lidade, fala-se de que qualidade? afinal, ndo
nos encontramos diante de um termo de signi-
ficado fechado e certo. Para que nfo caiamos
nas facilidades simplificadoras do enciclope-
dismos, basta-nos, por ora, a nogio que associa
ao referido vocabulo o que € tido por “bom™ —
sem se perder de vista a devida contextualiza-
¢o, ou seja, a compreensiio de que tal concei-
to, nfio € absoluto, dependendo intrinsecamen-
te de estrita perspectiva histérico cultural e,
mesmo, de certa carga subjetiva. De modo que,
como bem nos lembra Terezinha Rios, “isso nos
permite entender por que encontramos na mai-
oria dos documentos a referéncia a uma “edu-
cacio de qualidade’, sindnimo de boa edica-
¢do.”" E esta “boa educagio™, tal e qual a com-
preendemos. ou tanto melhor, a vivemos hoje.
creio que tenha uma historia possivel, que sen-
do elucidada, nos ajudaria em muito no cami-
nhar em busca das “causas primeiras™ — como
nos diria Aristoteles —, de reflexdes mas estri-

VRIOS, 2002 68
*ARISTOTELES, 1973216

tas, primdrias e aprofundadas em torno do di-
reito e seu ensino. Eis, portanto, pré-requisito
inescusavel as navegagdes mais abissais.

Ao mesmo tempo, assentando-se a re-
flexdo sobre esta categoria, a da qualidade. ndo
¢ dificil proceder um minimo diagndstico so-
bre a atual condi¢@o de nosso ensino. Em ver-
dade, desde o primeiro quartel do séc. passado,
vem se dando clara superag@o dos paradigmas
nucleares da Escola Tradicional. Coloco nestes
termos, como processo que ainda esta aconte-
cendo, pois o que temos hoje € uma espécie de
hibridismo pedagogico, verificavel na pratica
dos professores, que de um lado t¢m posturas
quase atavicas que os iguala aos educadores
jesuitas da Idade Média, e por outro, a adogao
de certos fopoi. perfeitos lugares comuns do
discurso vigente. bebidos das mais diversas
correntes pedagogicas’. como o Escolanovis-
mo, o Construtivismo, o Tecnicismo, a Critica
Social dos Contetdos’, a Pedagogia Liberta-
dora’ e, até mesmo, a Pedagogia Libertaria®,
seja na linha dos anarquistas, seja na de Frei-
net’, por exemplo. Desta salada de inconstéan-
cia, forma-se um professor que esta num espa-
¢o desterritorializado. entre a Tradigdo e as di-
versas tendéncias com as quais flerta. Entre-
tanto, ha que se olhar com certo cuidado este
processo, pois, a0 Mesmo tempo em que nio se
pode negar que derrama-se este numa inegavel
Feniovagdo, esta por sua vez, muito mais que
resultado de qualquer consciencioso convenci-
onamento “cientifico pedagogico™, foi, sim, fru-
to de renovadas demandas do capital, falto de

* Para uma pequena passagem pelas diversas correntes pedagogicas citadas, ver LIBANEO (1998) ¢ tambem. MIZUKAMI (1986),
* Tal corrente, bastante discutida na pedagogia brastlera pela deeada de 1980, tem por wdealizador o professor Dermeval SAVIANI,
que dedicou o nicleo de sua b para desenvolye-la (2003)

? Bastante conhecida, for elaborada pelo pedagogo Paulo FREIRE, que tem por livio de maor projegio, Pedagogia do Opronido
{2002, onde langa as bases de seu método, gque hoje, vinte anos apos sua elaboragio mantém grande vigor, sendo leitura obrigatona
pELI"‘d [UdﬂS que se t,i'l:i['ll'r['lh:’lll'l A PRensar i ClithiIg‘ii(\.

* A Pedazoeia Libertaria, talver seja. de todas, a mais radical das correntes pedagagicas. Pensada de forma ampla por autores de todo
o munde, pode ser tida como das principais linhas do pensamento anarquista, Corrosiva e desafiadora, tem por base a autogestio. Um
olhar geral sobre seus principios pode ser encontrado no lnvro raro do esertor anarguista Roberto FREIRE, Pedagogia Libertaria
(1996 ) mais facil encontrar & a abra homomma de Jose Martin LUENGO (2000

? Pedagogo francés, Freinet. ainda que nio seja um anarquista, tem sua linha pedagogica tida por Libertana: Além da produgdo de
proprio punha do autor. podemos encontra-lo apresentado por WHITAKER ¢ SAMPATC (1994).
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uma escola universalizada®, que desse conta de
instrumentalizar a forga de trabalho exigida pelo
modelo de produgiio advindo do fordismo.” Isso
nio contrapde a evidente desqualifica¢do do
trabalho que havia no modelo fordista —em que
aestanque compartimentalizagdo produtiva cri-
ava apertadores de parafusos, onde se dava o
império da limitagdio —, apenas distingui fases
distintas de um mesmo movimento. Afinal,
muito diferente, ¢ o trabalhador necessdrio ao
capitalismo industrial nascente retratado por
Zola, daquele exigido em pleno séc. XX cari-
caturizado por Carlito"". Ainda que nio se ofe-
recesse a este tltimo, acesso a amplo contetido
cultural, dever-se-ia possibilitar-lhe a aprendi-
zagem de certas ferramentas Gteis ao desempe-
nho de sua fungdio — ndo bastava apenas uma
forga bruta saudavel, pois exigia-se minimas
operagdes intelectuais, » g.. somar, medir, ler.

Nesta analise ponho claro que consi-
dero demasiado insuficiente um histdrico das
correntes pedagogicas, que busque uma pers-
pectiva de explicagio meramente interna,
como se fosse todo este movimento apenas
efeito da linear e racional evolugio de uma
ciéncia pedagdgica, até porque o proprio es-
tatuto de ciéncia, aplicavel a esta drea, € ques-
tionavel. Acredito que todo este oniro carater
a ser adotado pelo professor, principalmente
com o advento da Escola Nova, constituia pre-
missa sine gua non para a eficaz implemente-
¢do do novo modelo.

Superado este primeiro momento de
universalizacio do ensino basico, que cumpri-
ria com a devida habilitagdo da mdo-de-obra
mais vulgar, fez-se enorme a necessidade, por

conta da acelerada modernizagdo dos proces-
sos produtivos, de uma igual instrumentaliza-
¢do, esta mais sofisticada, de outras categorias
de trabalhadores. A partir dai, nfio se precisava
mais de torneiros mecanicos, quanto de enge-
nheiros de produgiio, nutricionistas, contado-
res, especialistas de toda espécie. Nesta con-
juntura ¢ que se iniciou a grande maratona do
trabalhador de nossos dias em torno da qualifi-
cagdio profissional. Salvo engano. foi Luiz Gon-
zaga Beluzzo que ha poucos anos levantou um
pertinente dilema: um pais ¢ desenvolvido por
que tem boa educagiio ou tem boa educagéio por
que é desenvolvido? Esta questdo pde bem cla-
ro o grande engodo a respeito da qualificagio
profissional. Néo raro, ouve-se dizer pelas fei-
ras ¢ botequins que ndo faltam nos classifica-
dos de emprego vagas, o que faltam siio traba-
lhadores qualificados. E qualificagio. neste
caso, ¢ mensurada pela quantidade de horas que
permaneceu a pessoa nas carteiras de uma es-
cola. desde o primario até as pos-graduagdes,
passando pela escolinha de informatica e de in-
glés. Nio obstante, sejam nessas filas de fac-
qualquer-coisa ou nas de gerente logistica, des-
tas enormes lojas varejistas, o que se vé, é uma
disparidade geométrica entre o nimero de pre-
tendentes e o de postos de trabalho oferecidos.
A qualificagio ideal é uma grande ilusdo num
pais subdesenvolvido de economia dependen-
te, visto que o problema do emprego €, primei-
ramente, de ordem macroecondmica.

Na esteira desta forcosa busca por um
curriculm mais inflado. aparece o crescente e
famigerado interesse do mercado por este cam-
po promissor, barato e lucrativo que € a educa-

0 fendmeno de wrversalizaydo do ensing ndo pode ser confundido com democranzagdo, pois que aquele se resuna em abarcar
quantitativamente todas as camadas, para que se distribuisse uma formagio suficiente ao exercicio do trabalho para agqueles margima-
lizados, a0 passo que aos fllos da burguesia se reservava wma formagdo bastante mas ampla ¢ complexi. como cabe a futuros
dirigentes enquanto a democratizagdo mplica num distribuigio equanime de oportunidades, o que colocaria em igualdade real todos
05 que se inserem no sistema de ensino.

* Tgualmente importante apontar. que esta educagio umversalizada, servia também para que se formassem consumidores: “educar para
conswmir”

" Refiro-me respectivamente 2o Ivro Germrnal de Emile ZOLA{1994) ¢ ao filme Tempos Maoderos de Charles Chaplin: Ambos, com
primor ¢ a seu modo, retratam dois importantes momentos do capitalismo: o primeiro, mi paisagem inglesa das mimas de carviao mineral
do sée, IXX. em que se exploravam sem eritérios mio-de-obra de todo tipo, inclusive imfantil. ¢, o sepundo. o cenidrio da fabrica, em

ane o teahalhador & reficado no nadedn ditado nelo fordismo
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¢do. A partir dos anos de 1970 as renovagoes
politico econémicas encabegadas por Thacher
e Reagan imprimiram toda uma nova cartilha
que daria folego rejuvenescido ao capitalismo,
impondo ao mundo a mais sélida homogeneiza-
¢io da vida, que perpassava as mais diversas
escalas da existéncia humana — dava-se inicio
ao neoliberalismo"' . Diante dos novos padrdes
nio havia mais que se manter em esfera publica.
nada que tivesse em si alguma poténcia e viabi-
lidade de exploracdo econdmica. Dessarte, tor-
na-se a universidade uma empresa como qual-
quer outra, que antes de mais nada, tendo por
objetivo o lucro, ndo haveria de distinguir seus
procedimentos de gestdo daqueles eficientemen-
te experimentados nas fabricas e no comércio.

Aqui podemos retornar 4 questdo da
qualidade. Diante deste cenario que nos € apre-
sentado, a escola recepciona os paradigmas que
norteiam sua organizago diretamente dos mo-
delos empresariais. O auge deste curso, se da
com o “Programa de Qualidade Total™, que vi-
sando aprimorar 0 modelo de gestdo taylorista,
onde tem sua génese, baseado na quantidade
de trabalho, passa a se pautar em pilares sobre
0s quais busca-se ndo apenas o aumento da
produgdo, mas, a um so tempo. a racionaliza-
¢do do tempo e a diminui¢do de custos. Tere-
zinha Rios aponta para a eficiéncia, o contro-
le e a competitividade, como sendo as pala-
vras de ordem do programa, para assinalar,
citando Gentili. que o discurso da qualidade
aparece como “contraface do discurso da de-
mocratizacdo™ presente na escola; adiante ar-
remata a partir de Vieira com o seguinte: “des-
loca-se o eixo do debate sobre a qualidade do
ensino como direito dos cidaddos para uma
articulagiio com as questdes associadas 4 pro-
dutividade e a competitividade.™"

sta visdo de educacdo reificava as re-
lagdes pedagogicas na medida que as submetia

a uma logica clientelista. Segundo Grugg, “para
ter qualidade total na educagdo, € preciso pen-
sar a escola como empresa e aplicar a ela os
mesmos principios que se aplica 4 empresa. A
escola-empresa cabe, como a qualquer outra
empresa, a satisfagio do cliente™."”

Ricardo Antunes nos chama a aten-
¢do para o fato de que o paradigma da “Quali-
dade Total” ndo se refere ao valor de uso do
produto, mas sim a eficacia da produgdo, por
isso denuncia a falacia que constitui o progra-
ma, um involucro superficial. ao qual ndio im-
porta a “qualidade™ (durabilidade) do produto
final, muito ao contrdrio, deve este entrar numa
l6gica depreciativa que visa o aumento da ve-
locidade do circuito produtivo'.

Na especificidade das academias juri-
dicas. pode-se apontar que além desse padrio
que foi adotado, predominantemente, a partir
da década de 1980, e que tem na proliferagio
desmedida dessas inameras “UNIs™, abertas por
todo o pais. seu modelo exemplar. poderiamos
lembrar da postura pedagogica predominante
que vige nas faculdades de direito, particulares
¢ publicas, que tém na escola tradicional e no
ensino tecnicista as pedras angulares do edifi-
cio que constitui sua pratica. Ao tratar do ensi-
no tecnicista na escola juridica, ndo se pode
deixar de notar que tem esta designagfio um sig-
nificado muito préprio. ao menos, singular.
Quando se fala em Pedagogia Tecnicista, re-
mete-se muito imediatamente a uma tendéncia
que centra a questdo do ensino no processo.
tornando. em conseqiiéncia. professor e aluno,
meros coadjuvantes do enredo académico.
Como explica Saviani, “buscou-se plangjar a
educacio de modo a dota-la de uma organiza-
¢do racional capaz de minimizar as interferén-
cias subjetivas que pudessem por em risco sua
eficiéncia. (...) era mister operacionalizar os
objetivos e (...) mecanizar o processo™."

" Para uma apurada analise do neoliberalismo ver CHOMSKY (2004) e, tambem, IANNI (1996).

BRIOS. 2002, 72,
PGRUGEG, 1994 49
HANTUNES, 1999: 50-1
B AVIANI 000 17
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No direito, entretanto, ndo denota a ex-
pressdio “ensino tecnicista”, tanto um proces-
so, quanto um fim, Assim, o problema incide
sobre a visdo reducionista transmitida nos cur-
sos juridicos sobre o fendmeno do direito, que
de acordo com a necessidade de atender ao
mercado, A clientela, centra-se a formagéo do
bacharel numa transmissfio vulgar de uma ex-
pertise limitada porque pouco reflexiva. Pois
bem. aprofundemo-nos nisto no segundo mo-
mento deste empenho discursivo. Por aqui, bas-
ta ressaltar que a questdo da qualidade assim
como ¢ abordada, é de facil diagndstico, posto
que resulta da recepgio no campo da educagiio
do paradigma da “Qualidade Total™, que faz do
ensino e das relactes pedagogicas meros ins-
trumentos de uma logica clientelista e comer-
cialdide. Portanto, o cenario académico que
hoje se nos mostra, ndo ¢ mais que parte de um
consolidado movimento neoliberal que insis-
tentemente, a tudo. incorpora e pasteuriza.

Nao obstante, diante de tudo que foi
exposto, ha que se notar que ao intento de tor-
nar a discussdo mais estrita ao direito. deve-se
constatar que a reflexdio sobre a “qualidade™,
ainda que encerre um foco importante, quica
emergencial, acaba por ndio nos levar ao pro-
fundo da problematica do ensino téenico juri-
dico, encobrindo as ja invocadas “causas pri-
meiras”. Dai o convite & extensiio do presente
coloquio de méo tnica.

2. A dissoniincia entre a transmissio ideali-
zada do conhecimento juridico e a pratica
da desilusio

Diante do arrazoado supra-exposto, que
nos faz palmilhar primariamente por este enor-
me espago de discussio que € a educagdo, nos
conduz o itinerario de nossas reflexdes a pou-
sar a atengdo bem ao centro, entre os muros, de

nossa academia juridica. E antes mesmo que
os guardides da didatica e coesdo escrita me
venham incriminar de macular a engenhosa e
consagrada forma de exposicio, pela qual. para
o melhor entendimento, estancam-se 0s termos
em discussio. tratando-os. um de cada vez, as-
sumo ser mesmo isso uma mixordia, que estan-
do submetida as nuangas do pensamento, nada
lineares, me conduzem a um colocar-as-coisas
como que por coldqguio, negando explicitamente
as formas pasteurizantes do academicismo. Nédo
obstante, temos aqui uma ponte importante que
se constréi na forma de uma nova questao: ja
que a qualidade na educagio juridica diante dos
pilares sobre os quais se constitui resume-se em
verificar se o aluno, pagando em dia suas men-
salidades, usufrui de todo o aparelho educacio-
nal — que por vezes faz parecer que em vez de
estarmos em uma escola, estamos € num shop-
ping — e se forme satisfeito, mesmo que nao te-
nha adquirido qualificagiio suficiente, tudo isso,
dentro do mais baixo custo, 0 que por sua vez
maximiza a competitividade e o lucro. pergun-
ta-se: € possivel apontar para ao menos um pon-
to nodal que de forma relevante contribua paraa
desqualificagfio do produto desta formagdo juri-
dica? Mais que isso. ha um dado comum na es-
trutura do ensino juridico que iguale as institui-
¢oes de ponta as mais desprestigiadas que resul-
te na produgdo profissionais limitados?

Portanto, seguindo o trajeto de até aqui.
prossigo com o que por ora, numa comichdo
daquelas que nos fazem perguntar. me vem per-
turbando: o trato simplista do discurso ideali-
zado no reducionismo dos manuais de doutri-
na juridica ante a realidade concreta: discurso
este que, no mais das vezes, ¢ repetido acriti-
camente por nossos professores. que tao alar-
deado, perpassa o senso comum tedrico’” do-
minante de nossas academias, Isto resulta, sem

A expressio “senso comum teorico dos Juristas” ¢ enunciada por Luiz Alberto WARAT, para trazer a luz esta “constelagio de

representagies, imagens. pre-concertos, crengas. fiegdes. habitos de censura enunciativa, metaforas, estereotipos ¢ normas eticas que
gavernam ¢ diseiplinam anonimamente seus [dos operadores do direito] atos de decisio™ (1 994 13y, Em resumo, WARAT delineiao

conceito: “os juristas contam com um emaranhado de costumes mtelectums que sio aceitos como verdades de prineipios para ecultar

o componente politico da mvestigacio de verdades. Por concequinte se canonizam certas ima

1ens € CTengis para preservar o segredo

que escondem as verdades, O senso comum teorico dos junistas ¢ lugar secreto, As representagaes que o mtegrin pulverizam nossa
campreensin do fito de aue @ nstona das verdades nridicas ¢ mseparavel (ate o momento) da histdra do poder™ gdem: 15),
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davidas, em ao menos um ponto de contato
verificdvel entre as mais distintas institui¢es
de ensino superior do direito: a aprendizagem
da desilusio. Pois que, intramuros, ensina-se
o direito, ao longo dos cinco anos de gradua-
¢do, da perspectiva mais interna a si mesmo,
tomando-o por seu cardter meramente atomis-
tico, como um sistema fecnicamente comple-
xo, mas fechado’”, que tem uma logica propria
e estrita, dentro da qual, com seguranga ¢ pre-
visibilidade, resolver-se-ia qualquer coisa. En-
tretanto, ha entre este discurso, mascarador e
perfumado da aprendizagem, e a massacrante
luz da realidade, um descompasso extremo.
Assim sendo, gostaria de deslocar a questdo,
se ainda me acompanhar o leitor, para uma das
muitas particulas concernentes a este comple-
x0 e imenso fractal de causas primeiras, para
que passemos de uma “queixa” patética a uma
especificidade exemplar.

O positivismo juridico, que engloba
quase em plenitude os direitos vigentes na con-
temporaneidade, vende-nos uma imagem de
seguranga, pois teria, no corpo de seu ordena-
mento escrito. a previsao de um “devido pro-
cesso legal”, que em sendo seguido em todo
seu formalismo, de acordo com uma estrita 16-
gica juridica, nos salvaguardaria das arbitrarie-
dades do poder e da lei do mais forte. Numa
estrutura piramidal, que tem por dpice a Cons-
titui¢do, o ordenamento juridico, coerente por
natureza, subdividindo-se hierarquicamente de
seus niveis complexos, até as ramificagdes 0l-
timas, seus estatutos mais vulgares, passaria a
prever todos os atos humanos atinentes ao di-
reito e garantir-nos-ia, dentro do manto da le-
galidade, o alcance do justo. Tudo como que
numa equagiio matematica, de modo a nos in-
culcar a impressio, a partir da qual se er¢, que

apenas se faz necessario o dominio dos mean-
dros de uma expertise adquirida por meio de
uma formagdo meramente técnica, para que se
obtenham os resultados previstos, que tendo por
finalidade a justiga, nio poderiam ser diferen-
tes do alcangado — a nfio ser pela incompetén-
cia da parte litigante."

Exposto isto, passemos em revisita a
parede da meméria para buscarmos, como nos
diz a cangdio popular, 0 quadre que doi mais.
Lembro-me de dois casos. Primeiro o de um
camponés, que tinha uma pequena lavoura or-
gdnica da qual tirava seu sustento. Ao redor de
sua propriedade instalou-se uma enorme tran-
sacional voltada ao agro-negocio, que em suas
plantagdes utilizava grande quantidade de agro-
toxicos; por conta da proximidade e da forma
utilizada para pulverizagdo acabou por “conta-
minar” os produtos da roga orgdnica. O cam-
ponés lesado foi a justica na busca de reaver
seu prejuizo, afinal o que agregava valor a seus
produtos era justamente o fato de ndo conte-
rem agrotoxicos. Além de ndo lograr ¢xito. ao
fim da peleja judicial, o camponds teve de pa-
gar indenizagdo a transnacional. pois fora acu-
sado por esta, de agir de ma ¢, em busca de um
enriquecimento ilicito. Por fim, teve de se des-
fazer de sua propriedade para arcar com as cus-
tas da empresa mal sucedida.”

Outro caso, de grande repercussao. foi
o de um analfabeto, preso em Brasilia por ter
retirado a casca de uma arvore para o preparo
de um cha destinado a esposa doente — crime
ambiental.™ Ao mesmo tempo. permanecia li-
vre. como até agora sucede, mesmo diante do
geral pasmar. o governador do Distrito Fede-
ral. que. a época, fora acusado de participagio
em mafia de grileiros™ . além de sofrer proces-

" Marcelo Neves, se valendo de Luhmann, busca apresentar o direito como um sistema autopoiético. Neste sentido procura esclarecer
citando Teubner que a “autonomia do Direito refere-se i ercnlarndade de sua auto-reprodugdo ¢ ndo a sua independéncia causau do
meio ambiente” (Teubner apnd NEVES, 1994 121} Entretanto. avalio que o discurso intramuros, ne s das vezes, vendido pela
academia. aponta para nma visio antocentrada que apenas adnite uma troca limtada com a extenonidade. como se tvesse o Direito

uma exIsténeia autarguica.

™ Fsta ¢ uma leitura possivel do Positivisme; parca a busca de seus lundamentos, ver KELSEN (2003, ¢, mas recentemente. BOBB 10 1995),

" Exemplo dado por professor em sala de aula
* RODRIGUES, 2000

A Mada svtraide dowarnal Sallefo S Poide dos dias 00 ¢ 19 de mitha de 2000
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so relativo a possiveis irregularidades eleito-
rais”’ . Martin Fierro, personagem quase folclo-
rica da literatura latino-americana, diante de tais
retratos, nos tenciona a repeti-lo: “la justicia es
como la telaraiia que atrapa al bicho chico. pero
el grande la rompe™.*

Digo que estas sdo ilustragdes exempla-
res da divergéncia que ha entre o discurso ide-
alizado e maquilado do direito e a experiéncia
concreta do dia-a-dia, porque fica ai claro, por
conta da falta de resultados a nos oferecidos
pela Justiga, a presenga de um outro conflito,
igualmente velado por este mesmo discurso, que
¢ aquele existente entre a previsibilidade juri-
dica e a influéncia, ou tanto melhor, ingeréncia
politico econdémica. Nosso ordenamento juri-
dico rigido, escrito ¢ “coerente”, nos protege
do arbitrio do poder até o momento em que este
nio se perceba ameacado. Dal saem as verda-
deiras reordenacdes juridicas, a parca mobili-
dade do direito — das novas necessidades do
poder. Como bem nos diz Henry Miller “a terra
pertence aos fortes, aos que dispdem dos maio-
res exércitos ¢ marinhas, aos que brandem o
grande porrete da forga™. ™" Afinal, “esta ¢ a Ida-
de do Poder. do poder puro e simples™.”

E reconhecido o papel humanizador
do positivismo juridico em seu contexto histo-
rico, como regulador de praticas mais que arbi-
trarias, entretanto, ndio podemos perder de vis-
ta que esta “melhoria™ ndo ¢ mais que o resul-
tado secundario das necessidades de uma clas-
se nascente — a burguesia. em tempos de derro-
cada do feudalismo —. que precisava dar unida-
de aos ordenamentos juridicos existentes. dis-
persos e, por vezes, contraditorios. que néo dei-
xavam fazer ou passar. Para tanto, era preciso
que se arregimentasse, numa argamassa juridi-
ca. a minima seguridade de suas crescentes tran-
sagdes comerciais. O que ndo significou, via

ZTREITAS, 2004

 Fierro s ENBRUDO (1998 36)
“ MILLER, 2003 30

*ldem: 37

* COMPARATO, 2004 06

de regra, que a luz da realidade ndo houvesse
certa ingeréncia da forga e do poder — em parte
por conta de institui¢des assujeitadas pela cor-
rupgo, em parte pela real desigualdade mate-
rial dos sujeitos em confronto, situagio que pde
em xeque a suficiéncia, para a justica, da ritua-
lizagdio formalistica dos processos legais.

3. Conclusio

Por fim. quando se fala de qualidade.
ndo nos podemos prender a perplexidade ante
os resultados alcangados, por recém graduados,
diante do exame da Ordem, que se mostram
cada vez piores. Até porque, este apenas men-
sura a habilidade que tém os alunos diante do
direito tomado por sua faceta meramente ato-
mistica, a da aplicabilidade imediata. Mas, isto
nio basta, sendo o direito um fenémeno que,
ao menos, deveria ser parte da ¢tica, se o pro-
fessor Comparato me permitir a pardfrase, ¢
impossivel tentar reduzi-lo a uma mera técni-
ca. coisa que o deixaria completamente “des-
bussolado™", ou seja. sem norte, perdido.

Mas como niio podemos acreditar que
seja 0 acaso ou pura incompeténcia o gerador
deste cenario. somos levados a pensar que a
academia, bem como esta. cumpre certo papel.
Qual seria? O de, como acha-se em voga dizer.
formar operadores do direito? De certo modo!
S6 mudaria os termos, para usarmos palavras
mais explicitas. despidas de qualquer domind
que lhes confira expressio inexata: o objetivo
¢ construir operdrios do direito. Sim, pois o
que ¢ um tal operador, sendo o pedo na linha de
produgdo. que néo participa da elaboragao dos
processos, mas apenas executa o que esta dado?
Temos, deste modo. nas academias operdrios
e construcdo, mas ndo como o de Vinicius de
Morais™ que caminha ao encontro de uma cons-
ciéncia do mundo (uma consciéncia de classe?).

 Aludo qo sen famoso poema Cperdrio em Cansfrgdo. em que narra a paisdo de um pedreiro que nim nomento de eprfania toma

conscibnena das dimensdes de seu lubor (MORAES, 2003; 242-8)
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mas sim, aquele que € construido para a auto-
matizagio numa ideologia dominante.

Isto tudo, no entanto, nos pde numa
posigdo delicada, afinal, de um lado, temos alu-
nos cada vez mais acomodados a mediocrida-
de de um ensino tecnicista, que os instrumen-
taliza para o que lhes ¢ mais importante, a ne-
cessaria vontade de ganhar dinheiro: e por ou-
tro, temos mais e mais instituigdes carentes do
compromisso em torno do qual se procure uma

se ponha termo ao ensino da insuficiéncia, cor-
respondente de uma academia anacronica, des-
compassada com os emergentes paradigmas da
atualidade que conferem aos valores humanos
o estatuto de norte primario de qualquer nor-
matizagao. E urgente, a erup¢do de wn imedia-
to combate, por parte dos incomodados. @ au-
tomatizacdo dos cursos juridicos, pois se 0s
atores dessa historia ndo se mobilizarem para a
determinagio de sua propria fortuna, o que nos

restara é um script pronto, mediocre. dociliza-

ampla formagido humanistica e ética, ja que o
dor e que nos conduz a lugar nenhum.

que importa ¢ ganhar dinheiro. E preciso que
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