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Resumo: O presente artigo tem como objetivo constatar, explorar e,
com certas limitagdes, compreender a crise pela qual passa o ensino
em nossas faculdades de Direito. A partir de situagdes observadas
em sala de aula, tenta desvendar o tema analisando a influéncia re-
sultante da interagdo de alguns elementos, tais como a conduta dos
professores no processo de aprendizagem, o modo de avalia¢io e a
didatica empregados, a relagfio de poder existente entre os membros
do corpo docente e do corpo discente, ¢, como conseqiiéncia, a pa-
dronizacio de comportamentos atrelada ao conservadorismo. Este
processo pode ser entendido como parte da crise que o Direito en-
frenta desde metade do século passado, que tem, como uma possivel
explicagio, a propria dogmatica juridica. No entanto, para além das
explicagdes, o artigo pretende questionar ¢ fomentar reflexdes sobre
o atual sistema em que se insere o ensino juridico.

Palavras-chave: cnsino juridico, dogmatica juridica, poder, crise,
educacio.
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E vocé que ama o passado e que ndo
vé que o novo sempre vem

(Belchior)

1. Introducio

A crise do ensino do Direito ¢ sentida
desde meados do século passado. Grandes au-
tores, como Orlando Gomes, dedicaram-se ao
tema, apontando aspectos negativos da teoria
¢ prética juridicas, refletindo sobre a forma ¢
contetido da informaciio que é transmitida aos
universitarios ¢ de como conceitos ja desgas-
tados permanecem no universo juridico.

Outros autores, como Ademar Ribeiro
¢ José Wilson Sobrinho, explicam a crise do
ensino juridico pela formagdo e postura dos
professores de Direito que nilo teriam, em sua
maioria, o dominio da didatica e de técnicas
mais atuais de participagdo e avaliagdo.

Outro autor importante para o presen-
te estudo ¢ Michel Foucault, que contribui
com o conceito de “poder disciplinar”, um
poder discreto, mas presente, que permite o
controle do corpo discente ¢ que dificulta o
didlogo no ambiente universitario.

Um aspecto da crise a ser destacado
¢ a distincia que ha entre a realidade social
presente e o entendimento ainda moderno da
dogmatica juridica, ou seja, os dogmas trazi-
dos nos livros juridicos sfo interpretados con-
forme o pensamento da Idade Moderna, que
tem seu término no inicio do século passado.
Neste sentido, Tércio Sampaio Ferraz Janior
¢ 0 autor que esclarece este paradigma, vincu-
lando a dogmatica a uma fungiio social.

A questiio do ensino ¢ complexa, es-
pecialmente em nosso pais que tem historico

de relegar a segundo plano a Educagio. No
mundo juridico ela se agrava, por estar rela-
cionada ao conservadorismo que dificulta o
didlogo com a realidade social.

Este artigo faz um pequeno levan-
tamento de autores que contribuem para a
reflexdo do tema, apontando problemas que
ainda perduram no ambiente universitario do
curso de Direito. Néo pretende, portanto, en-
cerrar o assunto, mas instigar, debater, apon-
tar algumas possiveis causas e caminhos
para o fortalecimento do ensino juridico.

2. Processo de aprendizagem

Afinal, como um autoritario poderd
ministrar boas aulas se o didlogo é
bloqueado?

(Jos¢ Wilson Ferreira Sobrinho)

“Tire o boné”. “Sente direito”. “Se
liga, 6 mané™'.

Imperativos como esses, ouvidos
dentro das salas de aula do curso de Direi-
to, demonstram a postura autoritaria ado-
tada por muitos professores universitarios
nas Academias Juridicas®. Esse tipo de
comportamento, somado a outros, ajuda a
compreender sob um aspecto interno a pro-
pria aula, a crise que se abate sobre o ensino
juridico.

O autoritarismo®, maléfico ao proces-
so de aprendizagem, € o comportamento usu-
almente tomado pelo “professor-policial™,
ou segja, aquele professor mais preocupado
em manter uma certa disciplina na sala do
que ensinar com destreza; seu objetivo é,
portanto, manter a ordem pela ordem.

" A opgiio por uma linguagem informal e por referéncias a fatos e dados de realidade ¢ nao juridicos pretende afastar o
formalismo gue engessa e perpetua a ignorancia. Mais que fazer ciéneia, enfocamos a critica.

* Acritica & qualidade do ensino do Dircito a que se propde o artigo nio pretende culpabilizar o professor. Antes, pereebemos
que a atitude retrograda ¢ castradora de muitos deles faz parte de uma crise, detectada por virios autores, a que o Direito
passa desde a metade do século passado. Nio se pode negar, no entanto, que é no ambito da Faculdade (instituigio, docentes/
doutrinadores ¢ discentes) que esta crise pode ter seu inicio de solugio, como veremos adiante.

* No sentido de hierarquia: divisio entre pessoas que devem obedecer, as inferiores, ¢ as que devem mandar, superiores.
“Nao hi percepeiio nem pritica da igualdade como um direito.” (CHAUI, 2003, p.408).

* Coneeito de Ademar Ribeiro (2000, p.30). Contrapde-se & idéia de “professor policial” a de “professor-povo™ aquele
professor que trabalha pela libertagdo intelectual de seus alunos e também pela mudanga.
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Os objetivos reais que um “professor-po-
licial” procura no trabalho cotidiano: a)
manter a “disciplina” do grupo. Com cer-
teza, uma disciplina puramente repressi-
va, pelo fato de ser a imposicdo da ordem
descjada pelo mestre. Um “bom grupo”
¢ aquele que ndo dd trabalho, que aceita,
que acata (...); b) dd-sc mais importdncia
ao fator intelectual, sem sc valorizar o
desenvolvimento das atitudes. Um “bom
aluno” ¢ sindnimo de uma “boa média”

(RIBEIRO, 2000, p. 30).

Muitas vezes, essa posi¢do autoritdria
¢ escolhida como meio para conseguir impor,
com maior indice de aceitagdo (uma vez que
0 autoritarismo suscita o receio), certos tipos
de conduta que sdo consideradas apropriadas.
Neste aspecto, 0 autoritarismo ¢ a expressio
do poder e controle que o professor exerce
sobre os alunos e é utilizado como instrumen-
to para a padronizagdo de comportamentos.
Por outro lado, o autoritarismo pode indicar
a fragilidade do conhecimento do professor
que, sabendo de suas limitagdes intelectuais,
prefere intimidar os alunos, seja chamando a
atengdo dos mesmos em publico, fazendo dis-
cursos repreensivos ou até mesmo ameagan-
do a sala com provas e notas, para que o aluno
ndio se atreva a questionar ou criticar alguma
afirmagfio feita pelo professor’.

A ndo accitagdo de perguntas, por par-
te dos alunos, costuma ser um indicio
precioso da existéncia de autoritarismo
como meio de esconder a incompeténcia
do professor. A mesma coisa pode ser dita
da falta de liberdade do aluno para ques-
tionar as afirmagdes do professor. (SO-

BRINHO, 2000, p.42)

A ma qualidade das aulas, porém, nao
se explica somente pela figura do professor-
policial, e sim por um conjunto de fatores.
Um deles ¢ o desconhecimento didatico e
metodologico dos docentes. Sabe-se que
muitas pessoas que exercem 0 magistério
também possuem outra profissdo (sao advo-
gados, juizes ou promotores, etc.)’, de modo
que, o magistério torna-s¢ apenas uma Se-
gunda profissdo’, um complemento de ren-
da, ocupando, assim, um lugar subsidiario
na vida do profissional docente®. Encarada
desta maneira, sobra pouco tempo para de-
dicagio ou especializagdo em técnicas que
auxiliariam no desempenho dentro das salas
de aula, ou tempo para se dedicar a pesquisa,
ou pensar o Direito.

A improvisagio docente, em ultima and-
lise, materializa-se no momento em que
um, pelo menos, dos fatores seguintes se
faz presentc no ensino juridico: falta de
formagdo didatica do professor; falta de
vocagio do professor para o magistério e
a docéncia encarada como “bico” (SO-
BRINHO, 2000, p.33).

O despreparo dos professores afeta di-
retamente a aprendizagem do aluno que, gran-
de parte das vezes, submete-se a uma gama
de aulas defasadas, como as aulas expositivas
monologadas, aulas em que o professor ndo
consegue manter uma linha de raciocinio, dis-
correndo aleatoriamente sobre o assunto, dei-
xando apenas um rastro de topicos descone-
x0s ou mesmo aquelas em que o despreparo
docente (tanto na técnica como, ndo raro, no
contetdo) ¢ tamanho que ele simplesmente 1¢
uma doutrina durante a aula’.

¢ Evidente que ha professores que sio respeitados pelos alunos pela qualidade de suas aulas, metodologia e coeréncia,

& Na Faculdade de Direito de Sdo Bemardo do Campe (FDSBC), entre os 21 contratados, 8§ sdo professores (exercem
somente o magistério); entre os 7 licenciados, | ¢ professor; ¢ entre os 42 titulares, 12 siio professores. Dos 70 professores,
4 maioria exerce outra atividade profissional, sendo que menos de um tergo dedica-se com exclusividade ao ensino (dados

disponiveis no site da faculdade).

7 Em sua obra *Didatica e aula em Direito” (2000), o Dr. Jos¢ Wilson Ferreira Sobrinho, professor da Universidade Federal
de Juiz de Fora, nomeia esse fenomeno de improvisagio docente.
% A contratagdo de profissionais da drea se justifica pela tentativa de aliar a teoria & prética, outra questio fundamental para

entender as mazelas do ensino juridico, a ser discutida adiante,
° O capitulo *Uma tipologia das aulas™ (SOBRINHO, 2000, p.

curso de Direito.

93 ¢ g/s) traz uma classificagio ironica das aulas dadas no
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Verifica-se, ainda entre os docentes,
a repeticio de conceitos consagrados pela
doutrina, demonstrando ndo haver preo-
cupagdio em instigar o questionamento ou
a criagio de novas idéias, mas somente a
aceitacdo do que ja foi posto'’. Isso ¢ possi-
vel perceber através da utilizagdo continua
dos mesmos doutrinadores pelos professo-
res ou através dos autores dos proprios ma-
nuais que, por exemplo, ao conceituarem
um instituto, citam os conceitos de outros
doutrinadores ja consagrados, num ciclo fe-
chado de defini¢des.

O Direito ¢ eminentemente conceitual.
Precisa das nogdes gerais. Sem elas, ndo
seria possivel entendé-lo. O que se quer ¢
que essas abstragdes sejam imbuidas de
dados da realidade, para que ndo percam
scu sentido funcional (GOMES, 2005,
p-127).

Todos esses fatores fizeram com que
Sobrinho conceituasse o ensino juridico,
com algumas excegdes, como “uma im-
provisagio docente, um exemplo de aulas
imprestaveis e um repositorio de distarbios
docentes™ (2000, p.43).

No entanto, parcce-nos que as cau-
sas da crise ¢ estagnagdio do ensino juridico
(ja que estas ndo sdo apenas circunstanciais,
mas uma realidade em muitas faculdades)'’,
transcendem as paredes das Academias, es-
tando ligadas ao Direito em si.

3. Relaciio de poder

Alguém diz “va", e nés vamos; al-
guém diz "vem” e nés vamos.

(Tercio Sampaio Ferraz Junior)

A professora Ivani Contini Braman-
te'2 em uma de suas aulas colocou que a rela-
¢fio de poder é sempre uma relagdo politica'
e que ha sim relagdo de poder entre profes-
sores ¢ alunos'. Este “poder escolar”, que
se faz sentir a quase todo momento dentro
da sala de aula, teria que caracteristicas? As
mesmas, scgundo Michel Foucault em sua
obra “Vigiar ¢ Punir”, que tém o poder mili-
tar, prisional ou hospitalar, ou seja, o poder
disciplinar. “A disciplina fabrica individuos;
cla é a técenica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como
objetos e como instrumentos de seu exerci-
cio” (2002, p.143).

O triunfo do poder disciplinar esta
em sua discrigio. Ele esta l1a, sem que nos
percebamos. Ao declara-lo, o professor cau-
sa certo incomodo a classe, ndo pela novi-
dade, mas por esta relagdo de poder ndo ser
escancarada, mas exercida de modo discreto,
com alguns momentos mais visiveis (amea-
cas, retaliagdes, medos). Segundo Foucault,
trata-se de um “poder modesto, desconfiado,
que funciona a modo de uma cconomia cal-
culada, mas permanente” (2002, p.143).

A disciplina ¢ o recurso, por exce-
léncia, de um bom adestramento. O aluno se¢
sente em uma academia militar, executando
ordens, cumprindo tarefas, modelando sua
atitude. Quando percebe, foi perfeitamente
domado. O sucesso do poder disciplinar se
realiza, segundo o autor, por meio de uma
triade de instrumentos: o olhar hierarquico,
a sanc¢io normalizadora e o exame.

A vigilancia hierarquica verticaliza
as relagdes: o “olhar sobre” distingue quem
olha de quem é olhado; o observatério se
instala a partir da arquitetura (o pulpito, a

" Parece-nos que muitos dos professores nio reconhecem a evolugio da doutrina, nem a dificuldade de aplicagdo dos velhos

conceitos as novas necessidades sociais.

" A grade curricular padronizada (com pequenas diferengas em sua maioria), a qualidade duvidosa dos “operadores do
direito” formados. o nimero elevado de artigos sobre ensino juridico publicados em revistas ¢ congressos organizados por
diferentes instituigdes, sio indicios de que s trata de um cendrio nacional.

12 Titular da cadeira de Dircito do Trabalho 11 da FDSBC, doutora, juiza do TRT/SP.

1 No sentido de embate de forcas, que limitam o poder e sd0, a0 mesmo tempo, instrumento de realizagio do poder,

14+ Aula de Direito Coletivo do Trabalho dada em 28/02/2008, com autorizagdo para publicagio.
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mesa do professor mais clevada) e se es-
tende a maneira de se conduzir, ou melhor,
controlar uma sala de alunos. Esta vigilan-
cia pdde ser observada algumas vezes, den-
tre elas, duas situagdes: 1) acaba a aula; o
professor conversa com alguns alunos que o
procuram para sanar davidas, sem deixar de
observar (com olhos atentos) a rea¢do de um
outro grupo que ri ou fala alto. 2) Momen-
to de aplicagiio de prova, o professor vigia,
fiscaliza a atitude dos alunos; se niio o fizer,
certamente o “indice de cola™ serd maior,

O interessante € que a disciplina de-
pende deste olhar; ndo ¢ percebida no dnimo
individual e consciente de cada aluno (a au-
todisciplina). Ele permanece, muitas vezes,
na posigio confortavel de ouvinte, estabe-
lecendo para si, uma postura de realizar o
minimo requerido, de apenas absorver, de
manter um comportamento de quem preci-
sa de controle externo de seu desempenho.
Ele fica a espera que o professor chame sua
atengdo, que outro aluno mais comprome-
tido tome a iniciativa ¢ defenda o interesse
geral, ou seja, atitudes sempre provocadas
externamente. Excetuando raros casos, a dis-
ciplina escolar concretiza-se por meio deste
olhar externo, deste controle de grupo, em
busca de um comportamento médio, ou um
desempenho de exceléncia.

E se o olhar falhar? O poder discipli-
nar conta com um segundo instrumento: a
san¢do normalizadora, Tudo o que se possa
punir, desde o tempo (atrasos, auséncias, ctc)
até a sexualidade. Porque um homossexual
causa estranhamento, ou muda a dindmica
de uma classe de aspirantes a “doutores™?
Explica-nos Foucault: “O que pertence a pe-
nalidade disciplinar ¢ a inobservancia, tudo
0 que esta inadequado a regra, tudo o que se
afasta dela, os desvios™ (2002, p.149). Sim,
podemos imaginar que o homossexualismo
no mundo do Direito ¢ ainda considerado
um comportamento desviante.

Para o desvio, o castigo. Essencial-
mente corretivo, ele ndo ¢ somente de ordem
fisica (palmatoria ¢ outras técnicas abando-

nadas), mas o exercicio de certa tarefa (tra-
balhos intermindveis manuscritos), em um
sistema duplo: gratificagdo-sangdo. Classi-
fica-se, quantificam-se alunos merecedores
de uma gratificagio por seu desempenho,
dividindo, separando-os dos que serdo re-
baixados, degradados por serem desviantes.
Podemos excmplificar; o professor chama
um aluno, apds entrega das provas, cujas
notas foram lidas em voz alta, para que cle
explique diante de todos, porque tirou uma
nota tdo baixa. A classe espera que aquele
tipo de “inquisi¢io” tenha como finalidade
a justificativa para uma alteragio de nota (a
consideragdo pelo estudo, o esforgo empre-
gado, o processo que ndo pode ser medido
pela informacgio adquirida e posta no papel
como resultado do aprendizado). Espera vi:
o professor mantém a nota; o aluno sai hu-
milhado.

Em se tratando de nota, passamos
para o terceiro instrumento, 0 exame, que
sintetiza os outros dois: “uma comparagio
perpétua de cada um com todos, que permite
ao mesmo tempo medir e sancionar” (FOU-
CAULT, 2002, p.155). A vantagem das insti-
tuigdes escolares ao aplicar ininterruptamen-
te o exame ¢ a de poder mapear cada aluno;
retirar deles as informagdes que vio registra-
los, classifica-los, normatiza-los, normaliza-
los. Dar visibilidade obrigatoria aqueles que
se submetem ao poder disciplinar — ¢ aqui,
Foucault chama a atengdo para a invisibili-
dade deste poder: quem aparece ¢ quem ¢
observado, quem se sujeita (o aluno) e ndo
quem o detém, quem manda, quem exerce o
poder. Visibilidade que ndo se perde, porque
anotada, registrada “numa rede de anotagoes
escritas”; uma ficha, um caso a ser estudado,
classificado, “treinado e retreinado™ (2002,
p.155 e ss.).

Antes de pensar este poder disciplinar
como negativo, ¢ preciso declara-lo (como o
fez a professora Ivani), entendé-lo e operar
alguma mudanga. O paradigma esta em que
o poder disciplinar, que se encontra em todo
o sistema educativo, tem como raiz o pensa-
mento moderno. A Modernidade € passado:
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o presente pertence a Pds-modernidade ou
Contemporaneidade (como modo de pensar).
Sera? Se a Academia (local de pesquisa, de
novas teorias, ber¢o de criagdo de grandes
pensadores) ensina de maneira moderna,
podemos dizer que somos pos-modernos?
O artigo ndo pretende se aprofundar nesta
questdo, mas fica evidente o descompasso
entre as necessidades atuais e o modo de
produzir conhecimento, haja vista o niimero
elevado de artigos na drea de educagio, cri-
ticas e solugdes mirabolantes quanto as difi-
culdades que o ensino superior enfrenta.

O fato ¢ que em algumas areas o po-
der disciplinar se faz sentir com mais vee-
méncia. O Direito, certamente, ¢ uma delas.
Necessitamos urgentemente modificar a di-
ndmica deste poder, ressaltar a educagio (no
sentido de auxiliar o desenvolvimento de
uma postura, um carater, um sentido critico
no aluno), mais que o contetdo, a informa-
¢do, a forma. A disciplina pode ser consegui-
da por meio da participagdo, do interesse, do
envolvimento, do respeito e criatividade.

As diretrizes de um novo ensino preci-
sam de novos métodos de avaliagio: mais tra-
balhos que provas, com enfoque pratico, em
certa medida; provas em grupo; provas com
consulta ampla; auto-avaliacdo (do aluno);
desenvolvimento de projetos; participagio do
aluno no desenvolvimento do contetido pro-
graméltico; troca de informagdes entre classes
¢ entre cursos; retorno de desempenho ¢, se
fraco, nova chance de ser avaliado'®.

Por que o ensino de Direito, apesar
das criticas que se acentuam, pelo menos,
desde a metade do século passado, ndo con-
segue avancar, libertar-se de paradigmas que
o atrasam e o distanciam da pratica contem-
pordnea?

4. Dogmatica Juridica

Dogma: ‘ponto fundamental e indis-
cutivel de uma doutrina religiosa e,
por extensdo, de qualquer doutrina
ou sistema’. Do latim eclesidstico
dogma — atis, derivado do grego dog-
ma — atos ‘opinido plausivel, deciséo
politica da assembléia popular ou do
rei’, relacionado com dokéo ‘julganr;
aparentar’e com o latim docére”.

(Dicionario Etmologico)

Falar sobre, conceituar, definir o que
vem a ser a Dogmatica Juridica nfio € tarefa
facil. Encontramos como defini¢io de dogma-
tica juridica “o ramo da ciéncia juridica que es-
tuda os principios gerais do Direito” (SILVA,
2007, p. 494). Parece-nos que a definigio tende
a uma “neutralidade”, ja que principios gerais
estdo longe de nos remeter a dogmas.

Tercio Sampaio Ferraz Junior dedi-
ca um livro inteiro ao assunto. O autor, em
Fungdo Social da Dogmdtica Juridica, faz
uma andlise historica de como o conceito
se transformou desde a Grécia até a con-
temporaneidade, sempre com o foco de que
a dogmatica juridica atende a uma fungio
social'®. Assim sendo, adquire um sentido
novo, caracteristicas novas, cada vez que a
sociedade sofre transformagdes. Para nos,
neste artigo, interessa o conceito moderno
e contemporaneo.

Em resumo, podemos narrar a evolu-
¢do da dogmatica moderna, a partir da pas-
sagem do século XVIII para o XIX e durante
este, elencando seus pontos principais:

Acentuagdao da dimensdo historica
do pensamento juridico, a partir da obra de
Gustav Hugo'".

15 Métodos de avaliagdo ji usados em cursos como os de Comunicagio e de Artes, como os da Universidade Metodista de

5do0 Paulo (UMESP) e Universidade Federal da Bahia (UFBa).

'* A Dogmdtica atua socialmente, ¢ por isso ¢ limitada: depende das agdes do meio social e produz nos individuos efeito

préitico, modificando ou reforgando condutas,

"0 autor divide o pensamento cientifico de Dircito em trés questdes: o que deve ser reconhecido come de direito (ocupa-se
da resposta a Dogmatica Juridica); ¢ racional que o que seja de direito, efetivamente o seja (Filosofia do Direito); como o

que ¢ de direito se tornou tal (Histdria do Direito).
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Surgimento da Escola Historica'®,
com seguintes conseqiiéncias: a tonica na
ocupagio com o direito passa para as Facul-
dades, o que leva a supremacia da doutrina
sobre a praxis, ¢ precedéncia dos doutrina-
dores sobre os praticos; grande influéncia
dos professores, por meio das teorias que
ressoavam nas decisoes judiciarias e, espe-
cialmente, na legislagdo'’; abismo insupera-
vel entre teoria e pratica.

Consolidagdo da positivagdo do Di-
reito, possibilitada pelas condigdes sociais
favoraveis: politicas — a soberania nacional
¢ a separagio dos poderes — ¢ juridicas — 0
cardter privilegiado da lei como fonte de Di-
reito e este Gltimo concebido como sistema
normativo; consegiiente mudanga da atuagio
do Direito na sociedade;

Dogmatica Juridica como teoria au-
ténoma no decorrer do século XIX; comple-
xidade social implica em complica¢do na re-
lagdo de aplicagdo do Direito; existéncia do
imbito do ndo-juridico como uma de suas
questdes basicas; teorizagdo e sistematiza-
¢do da experiéncia juridica.

Positivismo legal®, no fim do século
XIX: Direito pensado como sistema fechado,
sem lacunas, por meio do uso da ficgiio; lacu-
nas como aparéncia, sistema uno e acabado;
sistema como instrumento metddico do pen-
samento: procedimento construtivo (regras
referidas a um ou alguns principios e deles
deduzidas) ¢ dogma da subsungdo (premissa
maior — genérica -; premissa menor — caso
concreto: conclusio — juizo concreto).

Abstragdo dupla da Dogmatica: abs-

tracdo de conceitos, regras ¢ normas ¢ abs-
tragio da propria sociedade, com risco do

distanciamento do Direito em relacio a ela
(FERRAZ JUNIOR, 1998, pp. 55 ¢ ss.).

A transicdo entre a modernidade ¢ a
contemporaneidade no inicio do século XX,
se faz, especialmente, com 0s seguidores da
chamada teoria pura (Kelsen entre eles). A
dogmatica assume uma preocupagio em cons-
(ituir séries conceituais (direito das coisas, di-
reito subjetivo, etc) ¢ outra com a completude
(subsumir conceitos menos amplos aos mais
amplos); pretende abarcar todos 0s conceitos,
de diversas naturezas, ordena-los em uma di-
mensao propria, a normativa; distingue o mun-
do da natureza e o mundo das normas (ser e
dever-ser); opde norma e realidade, com a pos-
sibilidade de revisio constante do pensamento
dogmatico (reformulagao de conceitos).

A Dogmitica Juridica constroi-se, assim,

como um processo de subsungio domi-

nada por uma dualidade légica em todo

o fendmeno juridico, que o reduz a duas

possibilidades: ou encaixa ou ndo se en-

caixa, construindo-se enormes redes pa-
ralelas de segdes. (FERRAZ JUNIOR,

1998, p.77)

O fendémeno da positivagio, como vi-
mos, liberta o Direito de pardmetros imutaveis
¢ duradouros. Esta heranga liga a Dogmatica
a aplicagdo do Direito de forma ncutra, ou
seja, liga-a a atividade jurisdicional. A ques-
o primordial passa a ser, em vez de verdade,
decidibilidade. “A Dogmatica Juridica (...) se
ocupa com a oportunidade de certas decisoes
tendo em vista aquilo que deve ser Direito
(relagdes de imputagdo™)” (1998, p.79).

A decidibilidade e a aplicabilidade da
Dogmatica Juridica fazem dela, segundo Ter-
cio Sampaio Ferraz Junior, um pensamento
tecnolégico®, que ndo se reduz & técnica ju-

s A dogmatica juridica tem em si a Histaria, entendida como um fazer humano, um processo.

¥ Independéncia da doutrina em relagio a um poder central.

 yuio-delimitagio do pensamento juridico ao estudo da lei positiva e ao estabelecimento da tese da estatalidade do Direito™

(REALE apud FERRAZ JUNIOR, 1998, p.72)

21 Segundo Ferraz Janior, a respeito do conceito “vontade” de Kelsen, imputagio ¢ o modo como os fatos se enlagam dentro

de uma conexiio normativa.

22 () autor defende que a Dogmatica nio pode ser desenvolvida como ciéncia, mas como uma tecnologia, ou seja, um saber
que subordina modelos entre si, de mancira a possibilitar a descoberta de algo relevante, tendo em vista a decidibilidade.
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ridica (o trabalho dos operadores do direito),
nem perde contato com pressupostos filoso-
ficos, mas “corresponde, neste sentido, ao
momento em que a experiéncia juridica se
pde como efetivo sistema juridico” (REALE
apud Ferraz Junior, 1998, p.95).

Realizada a digressao historica sobre a
dogmatica, devem ser feitas algumas conside-
ragdes que a conectam com o ensino juridico
¢ sua qualidade. A primeira refere-se a iden-
tificacdo dogmatica-poder. Embora encarado
como fato extra-juridico (FERRAZ JUNIOR,
2003, p.19), ndo se pode negar que a criagdo,
decisdo ¢ interpretagdo de normas, estao (e
sempre estiveram), atreladas a sociedade, ou
melhor, ao poder dominante — dai porque fa-
lar em fungdo social da dogmatica juridica.
Ao passar os dogmas juridicos, o professor
transmite também o sentido de obediéncia ao
poder vigente. Fingir que isto ndo ocorre € um
erro; ndo sabé-lo, ¢ um absurdo.

Outro ponto: a dogmatica moderna
tem maior enfoque nos bancos académicos
que a contemporéanea, com especial atengdo
para a fase de transigao (Kelsen). O nao re-
conhecimento do novo ou a crenga no anti-
go colocam o ensino juridico, como ja dis-
semos, ainda sobre a ¢gide do pensamento
moderno. Orlando Gomes, em sua obra 4
Crise do Direito, de 1955, dedica um capi-
tulo ao atraso da técnica juridica®. Critica,
com veeméncia, o pensamento conservador:
“O conservantismo resulta, em grande parte,
da influéncia pertinaz da doutrina que flores-
ceu no século XIX, de que ndo se libertaram
mesmo 0s que a condenaram ¢, ainda hoje, a
criticam” (GOMES, 2005, p.123).

Questiona os dogmas da doutrina (es-
pecialmente 0 monismo estatal como fonte
de direito, a vontade soberana do legislador),
problematiza o positivismo juridico (a lei
niio contém todo o Direito), aponta o abuso
das ficcdes ¢ a preservagdo do vocabulario
juridico como vicios ¢ a adaptacdo do novo
20 velho como processo de frustragao, cri-

[

tica o alargamento dos conceitos (que tudo
abarcam, num sistema csquizofrénico), de-
nuncia a concepgio de mundo conservadora
de um grupo/camada social a qual pertence
os juristas (relagao dogmatica-poder)*™.

Por mais que reconhegam a natureza mu-
tavel das instituigdes juridicas, por mais
que verifiquem que 0 fendmeno juridico €
um fato condicionado historicamente, (0s
juristas) sentem a necessidade psicologica
da estabilidade, ¢ se voltam, sob todas as
formas, até as mais paradoxais, para um
direito que responde a essc sentimento,
um direito natural irredutivel, tio tirani-
co do seu espirito, que chegam a admitir,
contraditoriamente, que tenha conteudo

variavel. (GOMES, 2005, p.133)

A heranca da Escola Historica, ou seja,
o distanciamento insuperavel entre teoria ¢
pratica também tem seus reflexos no ensino.
Mesmo que o ensino juridico seja entendi-
do como tecnolégico (direcionado a um fim
pritico), a propria téenica de manipulagao do
direito transmitida na maioria das faculdades
esta ultrapassada, porque baseada nos livros
¢ manuais, sem utilizar as decisoes judiciais
como forma de aprendizagem.

Essa dissociagdo pode ser observada
a partir da reagdo dos alunos que estagiam
— percebe-se que nao se conhece na pratica
aquilo que parecia se conhecer na teoria.
Esse descompasso entre 0 que ¢ ensinado
¢ 0 que ¢ praticado no Ambito profissional
pode desencadear uma série de desilusdes,
que sdo observadas, por exemplo, através
das desisténcias do curso.

A ponte entre esse abismo com o qual
nos deparamos pode ser construida com o in-
tuito de abrir um caminho de comunicagio.
Devem-se compor elos entre teoria e praxis,
e para que isso ocorra ¢ preciso renovar €
operar uma inversao na forma dc ensinar o
pensamento juridico. A teoria (entendida
aqui como a dogmatica) ¢ contemplativa,
de modo que ndo ¢ capaz de acompanbhar,

# O capitulo foi republicado na Revista Direito GV de maio de 2005.
2 Ag criticas sio referentes ao Direito Privado, mas que. a NOSSO Ver, encontram ressondncia no ensino juridico como um

todo.
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simultaneamente, o dinamismo inerente i
prética. A sociedade e os costumes evoluem
muito mais rapidos e a teoria ndo possui fo-
lego para acompanhar. Nesse sentido ¢ que
encontramos conceitos juridicos que, através
de remendos tedricos, ainda sio aplicados,
porém sem a correspondéncia para com a
realidade social. E, por exemplo, pensar o
contrato como celebragdo da autonomia da
vontade, quando na atualidade muitos deles
sdo contratos de adesdo.

Na lei, sdo inevitaveis as interferéncias de
aspectos da instituicdo que emprestou o
nome a nova situagdo juridica. (...) Basta
considerar, por exemplo, 0 inconvenicnte
de interpretar os contratos de adesio de
acordo com as regras adotadas para a exe-
gese das cldusulas genuinamente contra-
tuais. Por fim, ¢ inqualificavel o delibera-
do proposito de canmiflar a realidade pelo
temor de declara-la. (GOMES, 2005,
p.130-131)

5. Conclusio

A precipitacio da evolucao juridica é
menos nociva do que a mumificacio
das idéias defuntas.

(Orlando Gomes)

Ha solugdo para a crise do ensino do
direito?

Em termos de ensino, podemos ini-
ciar pensando quais praticas, posturas, am-
bientes sdo necessdrios encontrar-se na es-
cola, que sejam compativeis com a realidade
contemporanea. Perrenoud (2002, pp. 14 ¢
15), autor de As Competéncias para ensinar
no século XXI, sugere como posturas funda-
mentais do professor:

a) a pritica reflexiva — “nas socie-
dades em transformagcio, a capacidade de
inovar, negociar ¢ regular a prética é decisi-
va. Ela passa por uma reflexio sobre a expe-
riéneia, favorecendo a construgdo de novos
saberes™;

* Ver o artigo de Mauricio Portugal Ribeiro, O contexta em e te

b) a implicagio critica — “as socieda-
des precisam que os professores envolvam-
se no debate politico sobre a educagio...”.

Quanto ds instituigdes de ensino, o autor
defende uma escola “que visa a democra-
tizar o acesso aos saberes, a desenvolver a
autonomia dos sujeitos, seu senso critico,
suas competéncias de atores sociais, sua
capacidade de construir ¢ defender um
determinado ponto de vista™,

Aos alunos cabe assumir sua respon-
sabilidade. Manter um didlogo com profes-
sores, respeitando sua vivéncia e tudo o que
sua figura representa para a educagio, ¢ com
a instituigdo, de forma inovadora, mas sem
ignorar sua historia e tradicio. Aumentar sua
participagdo politica, usar os canais de dig-
logo e, se ndo existirem, crida-los, nio tendo
medo de enfrentar as situagdes adversas. Sio
meios de operar mudancgas.

Em relagio ao Direito, podemos ima-
ginar que o local de fecundagio da doutrina
¢, portanto da propria dogmatica, ainda seja
a Universidade, através do trabalho de dou-
tores, livre-docentes, mestres, escritores e
pensadores do direito. Isto ndo seria propria-
mente um problema, se o professor, em vez
de dialogar apenas consigo (se autor do livro
adotado em sala) ou com outros professores
(autores da doutrina), pudesse interagir com
a jurisprudéncia e com seus alunos.

Se, atualmente, na maioria das Facul-
dades de Direito aprendemos (muitas vezes
apenas decoramos) os conceitos dogmaticos
durante cinco anos para sé depois deparar-
mo-nos com o descompasso entre a teoria
¢ a pritica, poderiamos, diferentemente,
aprender a teoria através da pratica. A idéia
do estudo do direito por meio de casos pra-
ticos, de forma a permitir um didlogo entre
Jurisprudéncia ¢ dogmitica ¢ adotada, por
exemplo, pela Faculdade de Direito Gettilio
Vargas®:

ri uso o material diddtico da Direito GV notas sobre o maodelo

de operador do direito que se pretende formar; sobre o papel dos docentes e do material diditico na Direito GV (2007),
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A cxperiéncia com casos permite quc 0s
alunos apreendam o sentido efetivo dos
conceitos (pois estario em contato com
seu uso) e so depois passem a se preocu-
par com uma defini¢io precisa de cada
um dos conceitos e com o histdrico que
lhes cerca. (RIBEIRO, 2007, p.448-449)

Outro recurso admissivel para o apri-
moramento do ensino juridico € a utilizagio
de outros ramos do conhecimento, por exem-
plo, a Sociologia que através de pesquisas
aponta a realidade social e possibilita o avan-
¢o e adequacgiio da teoria. A interdisciplina-
ridade e a transdisciplinaridade sdo métodos
de conhecer determinada matéria, podendo
esta ser analisada por diversos dngulos, “de-
senvolvendo nos discentes a capacidade de
acesso e uso dos mais diversos referenciais
teoricos” (RIBEIRO, 2007, p.443).

Desta forma, o Ensino do Direito
ocupa lugar relevante para a defini¢io das
bases e repercussdo dos conceitos no mun-
do juridico e na sociedade. Mas nio so: ele
pode ser o caminho para a realizagéio de uma
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